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APRESENTACAO

A disseminacao académica desempenha um papel crucial na criagao de
impacto na sociedade. Ela permite que os pesquisadores compartilhem seus
conhecimentos, descobertas e perspectivas com uma audiéncia mais ampla,
contribuindo para o avango do conhecimento e o desenvolvimento de solugdes
para os desafios que enfrentamos.

Salientamos que a disseminagdo académica desempenha um papel
fundamental na promog¢édo do impacto e na transformacdo da sociedade,
permitindo que os pesquisadores compartilhem conhecimentos e influenciem
diferentes setores.

No capitulo um, “As Ferramentas Digitais Na Gestdo Escolar:
Possibilidade de uso para diagnéstico e acompanhamento”, objetivou-se
investigar como o uso das ferramentas digitais contribuiram no processo da
gestao escolar, sendo assim, foi analisado uma proposta do uso da plataforma
Google Docs através de questionario destinado a comunidade escolar.

No capitulo dois, “Avaliando O Uso Das Tecnologias Digitais Na
Educacéo: Uma Analise Qualitativa Das Abordagens Disciplinares, Modelos E
Experiéncias Docentes”, nos trouxe o objetivo principal foi investigar por que e
para que sao utilizar midias digitais para o ensino e foram estabelecidos como
objetivos especificos o estudo dos tipos de midias digitais que estdo sendo
utilizadas na atualidade; as divergéncias para distintas areas do saber; escolha
e desenvolvimento de um modelo de midia ou linguagem visual para uma pratica
docente e por fim, relato de experiéncia sobre o uso de midias digitais.

No capitulo trés, “A Cultura Digital Na Base Nacional Curricular Comum
(Bncc): Perspectivas E Desafios, discutiu-se a concepcao de cultura digital
explicitada na Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e foi analisado o
fundamento pedagdgico e a estrutura desta.

O capitulo quatro, “Utilizagado Do Youtube Como Plataforma De Ensino E
Aprendizagem E Preparacdo Para Concursos Publicos Das Carreiras
Educacionais” trouxe-nos enquanto objetivo investigar como uso da plataforma
digital Youtube pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem destinado
a preparacao para concursos das carreiras educacionais.

O capitulo cinco, “A Importancia Da Arte Na Educagdo Nas Séries
Iniciais”, através da pesquisa em questéao, foi possivel observar que o educador
pode desenvolver um trabalho com arte, que desperte no aluno o prazer do fazer
artistico, interagindo no processo da formacdo intelectual da crianca
apresentando a arte como instrumento facilitador da aprendizagem ao
possibilitar os desenvolvimentos sociais, cognitivos, fisicos e psicolégicos.

O capitulo seis, “Educacao Especial Na Educacao Infantil: Inclusdo Na
Escola Regular’, traz a luz, como a Educacao Infantil exerce papel de suma
importancia no desenvolvimento da crianca, incluindo, logicamente, as com
deficiéncia.

O capitulo sete, “Violéncia Escolar: Raizes Da Delinquéncia Winnicottiana
Na Escola”, visa apresentar a violéncia escolar como um reflexo da violéncia
estrutural que se desenvolveu ao longo dos séculos se instaurando na
sociedade.
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RESUMO: O artigo objetiva investigar como uso das ferramentas digitais podem
contribuir no processo da gestao escolar. Para tanto, foi analisado uma proposta
do uso da plataforma Google Docs na aplicacdo de um questionario destinado a
comunidade escolar como um todo, incluindo-se professores, gestores, alunos,
profissionais da escola e comunidade escolar. Descreve-se como as informa-
cOes podem ser coletadas através da interacdo e acompanhamento do trabalho
da equipe técnico-pedagdgica que compbe a gestdo escolar. Para tanto, foi
construido um questionario com escala likert, abrangendo os seguintes temas:
estrutura fisica, professor, aluno, contetdo escolar, escola e gestdo escolar. A
legislacédo e a literatura que trata da gestao escolar democratica foi apresentada
e, ainda, discute-se os principios que reforcam a necessidade da formacgéo para
a cidadania e a escola como um espaco fundamental para sua configuracéo. A
analise do questionario e da literatura sobre o assunto apontam que o uso da
ferramenta digital potencializa a comunicagéo entre os atores que compdem a
instituicdo escolar, contribui para se realizar o diagnéstico e acompanhamento
do trabalho educativo e possibilita a democratizacdo da gestéo.

PALAVRAS-CHAVE: Ferramentas Digitais; Gestado Escolar; Planejamento. De-
mocracia.

ABSTRACT: The article aims to investigate how the use of digital tools can
contribute to the institutional evaluation process. To this end, a proposal was
analyzed for the use of the Google Docs platform in the application of a
guestionnaire aimed at the school community as a whole, including teachers,
managers, students, school professionals and the school community. It describes
how information can be collected through interaction and monitoring of the work
of the technical-pedagogical team that makes up school management. To this
end, a questionnaire with a Likert scale was constructed, covering the following
topics: physical structure, teacher, student, school content, school and school
management. The legislation and literature dealing with democratic school
management was presented, and the principles that reinforce the need for
training for citizenship and the school as a fundamental space for its configuration
are also discussed. The analysis of the questionnaire and the literature on the
subject point out that the use of the digital tool enhances communication between
the actors that make up the school institution, contributes to carrying out the
diagnosis and monitoring of educational work and enables the democratization
of management.

KEYWORDS: Digital tools; School management; Planning; Democracy



1. INTRODUCAO

A avaliacéo institucional tem como objetivo verificar os avancgos e deman-
das necessarias para a prestacdo de um servico de qualidade. Ela acontece em
todos os setores, com caracteristicas diferenciadas de acordo com a natureza
do trabalho realizado. No contexto educacional que é, em sua pratica, complexo
e dindmico é um processo desafiante. Neste sentido, o uso das ferramentas di-
gitais pode contribuir, tanto no processo de planejamento e acompanhamento
pedagdgico, quanto, nas praticas democraticas em que os diversos atores que
compdem a comunidade escolar tem a oportunidade de serem ouvidos.

Partindo destas premissas, foi construido um questionario que objetiva
compreender a percepcédo de membros da comunidade escolar sobre as seguin-
tes categorias: estrutura fisica, professor, aluno, conteudo escolar, escola e ges-
tdo escolar. A metodologia utilizada incluiu pesquisa bibliografica sobre a gestéao
democrética e as ferramentas digitais. Além disto, apontamos quais seriam as
categorias que seriam uteis para compreender a visdo da comunidade escolar
sobre a escola.

Assim, a parte teorica do trabalho incluiu os principios legais da gestéo
democrética na escola que foram discutidos na primeira parte do trabalho. O
conceito de ferramenta digital e o seu uso no ambiente escolar, foi apresentado
na segunda secao. Por fim, o questionario é apresentado e suas categorias dis-

cutidas.

2. A CONTRIBUICAO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS PARA A GESTAO
ESCOLAR DEMOCRATICA

2. 1 Gestao escolar democratica

A Gestdo Democratica significa gerir a educacdo democraticamente, ou
seja, a participacao coletiva e ela é obrigatoria desde 1988, com a promulgacao
da nossa Constituicdo Federal (CF 1988): “Art. 206. O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios:(...) VI - Gestdo democratica do ensino pu-

blico, na forma da lei.”



A gestdo democratica esté prevista apenas para o ensino publico. Interes-
sante notar que ela se aplica ao “ensino” e ndo somente a escola, amplia, por-
tanto, a &rea de atuacgdo, incluindo, além das escolas, o Ministério da Educacao,
Secretarias de Educacio e quaisquer outros Orgaos relacionados com a educa-
cao.

Como vimos a Lei n°® 9394/96 traz orienta em alguns artigos sobre a Ges-

tao democratica: “

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
(...)

VIl — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislag&o dos sistemas de ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao
democratica do ensino publico na educacao basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme o0s seguintes principios: | —
Participacéo dos profissionais da educacéo na elaboracéo do projeto
pedagodgico da escola;

Il — Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 56. As instituicdes publicas de educacao superior obedeceréo ao
principio da gestao democratica, assegurada a existéncia de 6rgdos
colegiados deliberativos, de que participardo 0s segmentos da
comunidade institucional, local e regional. (grifo nosso), (Brasil, 1996,
grifo nosso)

O artigo 14 traz dois principios importante: a da necessidade de participa-
¢cao dos profissionais da educacédo na elaboracdo do projeto pedagogico e da
instituicdo de Conselhos Escolares com participagao coletiva. O Conselho Esco-
lar € deliberativo, consultivo e fiscal e serve para criar mecanismos que efetivem
a gestao de forma colegiada, envolvendo a comunidade escolar e os setores da
escola. E formado por alunos, professores, pais ou responsaveis, pedagogos,
diretores e comunidade externa. Assim, o funcionamento da escola, as tomadas
de deciséo, planejamento, execuc¢do e acompanhamento tanto administrativas,

guanto pedagogicas seriam efetivadas com o envolvimento da comunidade.

O Plano Nacional de Educagé&o também trata da gestdo democratica:

Art. 2° S&o diretrizes do PNE: (...) VI - promocao do principio da gestéo
democrética da educacao publica;

Art. 9° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios dever&o aprovar
leis especificas para os seus sistemas de ensino, disciplinando a
gestdo democrética da educacgédo publica nos respectivos ambitos de
atuacéo, no prazo de 2 (dois) anos contado da publicacdo desta Lei,
adequando, quando for o caso, a legislacédo local ja& adotada com essa
finalidade. Meta 19: assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos,
para a efetivacdo da gestdo democrética da educacgédo, associada a
critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a



comunidade escolar, no &mbito das escolas publicas, prevendo
recursos e apoio técnico da Unido para tanto. (Brasil, 2001).

No artigo 2° a promogéo do principio da gestdo democratica da educagéo
publica € uma diretriz do PNE. O artigo 9° afirma que os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios deverdo disciplinar na legislacao a gestdo democratica da
educacdao publica nos respectivos ambitos de atuacao, no prazo de 2 (dois) anos
contado da publicacéo desta Lei, adequando, quando for o caso, a legislacao
local ja adotada com essa finalidade.

O Plano Nacional de Educacéo vigente (2014-2024) possui metas a se-
rem alcancadas até 2024, dentre as quais consta a meta 19 que afirma que prazo
de 2 anos, ou seja, também até 2016, sua efetivacdo no ambito das escolas
publicas. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(DCNGEB) tem um capitulo inteiro (artigos 54 e 55) dedicado ao tema:

Art. 4° As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educacéo
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela
garantia a todos os educandos de um ensino ministrado de acordo com
os principios de: (...) VIII — gestdo democratica do ensino publico, na
forma da legislacdo e das normas dos respectivos sistemas de
ensino; (Brasil, 2001).

Veja que no artigo 4 a gestdo democratica € um principio de ensino pu-
blico. A gestdo democratica € um instrumento de horizontalizacao das relacdes,
de vivéncia e convivéncia colegiada, contribuindo para a superacao do autorita-
rismo no planejamento, concepc¢ao e organizacao curricular. Ela educa para a
consolidacéo da cidadania plena e fortalece a acdo conjunta que busca criar e
recriar o trabalho da escola. A horizontalizacdo € condicéo para a efetividade da

democracia!

2.2 Ferramentas digitais

Utilizar as novas tecnologias de forma integrada ao projeto pedagdgico é
uma maneira de se aproximar da geracdo que esta na escola. Ressalta-se que
a tecnologia ndo € um adorno e é preciso compreender em quais situacdes ela
efetivamente ajuda no aprendizado dos alunos. Neste sentido, é preciso indagar
gual a contribuicdo de determinada tecnologia na atividade. E o que ndo poderia

ser feito sem a tecnologia.



E relevante considerar que existem desafios estruturais quanto ao uso da
internet na sala de aula como custos encarecidos para implantacdo e manuten-
cdo dos equipamentos, além de, contratacdo de profissionais capacitados que
estejam disponiveis nas escolas com suporte para o desenvolvimento de um
trabalho pedagoégico pautado na utilizagdo de novas midias e novos recursos
didaticos.

Entretanto, é preciso lembrar que a internet faz parte da vida dos alunos
e professores de forma irreversivel e faz parte do papel da escola oportunizar a
sua apropriacao de modo critico e refletido. A facilidade do acesso a informacgéao
e as possibilidades de novas formas de interacdo e comunicacao por meio des-
sas tecnologias configuram novas praticas educativas e novas maneiras de
aprender.

N&o basta, porém, deixar que os alunos usem a tecnologia em sala de
aula. E preciso domina-la para atribuir novo significado a esse uso. Além de sa-
ber operar computadores e desenvolver habilidades basicas, como segurar e
movimentar o0 mouse, ele precisa compreender os objetivos das atividades no
computador. Cabe ao professor criar atividades e situacdes para conduzir os es-
tudantes de acordo com o projeto desenvolvido pela escola e os objetivos edu-
cacionais.

O uso das novas tecnologias pode alterar o trabalho do professor, nao
apenas para preparar o material para aulas, mas para estabelecer uma metodo-
logia diferente e um novo tipo de relacdo com aluno. Seu uso facilitaria o inte-
resse dos alunos pelos contetdos, na medida em que aproxima o conteudo das
geracdes que hoje estdo nos bancos das escolas. E importante lembrar que as
tecnologias digitais fazem parte do cotidiano dos alunos. Os alunos ja chegam
com o pensamento estruturado pela forma de representacao propiciada por elas.

Os telefones celulares, também oferecem muitas possibilidades didaticas
- o trabalho com fotos, filmagens, mensagens e mesmo com a internet. Proibir o
Seu uso nas escolas € uma atitude retrégrada (Franco, Porto, 2016). Os celulares
sdo os instrumentos muito populares pela populagéo brasileira. Vetar seu uso na
escola ndo basta.

E preciso criar estratégias para que os celulares sejam incorporados, pois

oferecem varios recursos e ndo custam nada a escola. A proibicdo so incentiva



0 uso escondido e a desatencao na dinamica da aula. Os alunos, com seu celu-
lar, podem fazer o registro daquilo que encontram numa pesquisa de campo.
Podem trabalhar textos e fotos e preparar pequenos documentarios em video.
Isso, entretanto, precisa estar integrado ao contetdo. A integracdo do uso das
novas tecnologias ao curriculo e projetos de trabalho é importante, para que a
Internet ndo se torne s6 uma diversédo, mas configure uma pratica educativa que
viabilize a pesquisa a troca, discusséo e sintese final.

Uma outra possibilidade de uso das novas tecnologias na escola € propor
aos alunos pesquisas com objetivos bem especificos, com o0 monitoramento de
cada etapa da busca, com anotacdes dos dados obtidos e a comunica¢ao dos
resultados para a classe (Moran, 2013).

A discusséo dos resultados facilita a comparacao, a sele¢éo, a organiza-
¢cao hierarquica de ideias, conceitos, valores. Ensinar na e com a Internet pode
configurar uma pratica educativa que facilita 0 acesso a informacéo e cria novas
possibilidades de interacdo e democratizacdo da escola. (Barra, 2001). Neste
trabalho, apontamos que além de ser uma ferramenta importante na busca do
conhecimento, a internet pode favorecer a configuracdo de uma escola mais de-
mocratica com 0 aumento da participacdo da comunidade e a escuta das suas

demandas e criticas.

2.3 A ferramenta digital como potencializadora de uma gestdo democratica

A escola é um local de ensino e aprendizagem de competéncias que en-
volvem a configuracédo de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes para o
enfrentamento das demandas da vida cotidiana (Brasil, 2018). Helena Antipoff
(1975), apresenta outro entendimento da funcdo da escola em nossa sociedade,

enfatizando sua dimenséo social e politica.

A escola civiiza o homem, oferecendo-lhe ambientes novos e
formando nele novos habitos de vida em sociedade. A escola humaniza
despertando a consciéncia e leva o homem a formas superiores de
pensamento e de sentimentos. Como instrumento de nacionalizacao,
a escola publica delineia a area fisica e moral de sua patria e, unindo
os individuos em grupos cada vez maiores, dita ao povo seus direitos
e deveres de cidadao. (Antipoff, 1975)

O tratamento do processo de ensino e de aprendizagem é configurado por

diversos fatores, neste trabalho propomos a utilizacdo de um questionério para



analisar a percepcao de alunos, professores, comunidade escolar, funcionarios
da escola, coordenacédo e dire¢cdo acerca: 1) Estrutura fisica; 2) Professor; 3)
Aluno e 4) Conteudo escolar. Considera-se aqui que estas dimensfes da escola
potencializam ou dificultam determinadas praticas educativas e constituem o am-
biente escolar.

Em relacdo a estrutura fisica as perguntas incluiram aspectos relativos a
seguranca do local, adequacédo para a faixa etaria, qualidade da alimentacéo
servida; limpeza, biblioteca; uso consciente dos recursos; os espacos de lazer e
a sala de aula. Vé-se que sdo aspectos abrangentes que fazem parte e também
configura a prética educativa. Uma escola com laboratério favorece determina-
das atividades e, pelo contrario, sua auséncia, dificulta ou até mesmo as impos-
sibilita.

O professor, sua postura, a forma como trata dos processos de ensino e
de aprendizagem, é organizado em relacéo ao conteudo e o apresenta em uma
linguagem clara e objetiva, facilitando o entendimento dos alunos; a organizagéo
das aulas; a qualidade das intervencdes; sua capacidade de potencializar o de-
senvolvimento da curiosidade, cooperacao, socializacao e criatividade. A ideia
entender se o professor atua como lideranca positiva para os alunos.

A postura do aluno; sua expectativa em relacdo a escola como um lugar
gue lhe proporcione adquirir habilidades que o ajudem a construir um projeto
pessoal; o nivel de compreensdo dos contetdos escolares e 0 comprometimento
pessoal com sua formacgdo. Estas questdes podem sinalizar a maturidade dos
alunos e se a escola representa ser um lugar de formacéo.

A escolha da ferramenta digital deve considerar os aspectos econdmicos,
por isto a opcao por uma ferramenta de uso livre e que possibilite criar pesquisas
e testes. O Google doc é uma ferramenta digital que atende a estes critérios. Ele
funciona em qualquer navegador da Web ou dispositivo movel, e é possivel ver
os resultados em tempo real a medida que séo enviados. Depois que os dados
sdo colhidos é relativamente simples avaliaras respostas e exportar para o Excel
para analise/classificacao.

Por ser um dispositivo gratis e de uso simples, ele tem potencial para en-
volver um namero maior de pessoas e no caso da escola, professores, alunos,
comunidade escolar, direcdo, coordenacdo e funcionarios da escola. Neste

ponto, a ferramenta digital atua como um facilitador da participacao e de gestéo.



E, se os resultados da pesquisa forem considerados para mudancas e melhorias

na escola, a gestao se torna democratica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A gestao, para ser democratica, deve promover a participacdo da comu-
nidade nos processos decisorios. O didlogo e o respeito a opinido destes atores
sdo atitudes imprescindiveis na construcdo da cidadania. Neste sentido, é pre-
ciso, também pensar em quais ferramentas podem facilitar a participagéo ativa
na gestao escolar.

As ferramentas digitais aliadas aos principios democraticos podem atuar
de forma ativa na democratizacao da gestao pois, potencializa a participacao dos
profissionais da escola, alunos e comunidade escolar. Compreender a percep-
cao destes atores sobre a escola é uma acéo necessaria para criar um diagnos-
tico da realidade escolar e, a partir disto, as possibilidades de intervencao.

Dentre as ferramentas digitais disponiveis, o0 Google doc, por sua simpli-
cidade no manuseio e custo zero, € apresentada aqui como opcao para a imple-
mentacao de um questionario com questdes relativas a percep¢ao das pessoas
sobre diversos aspectos da escola. A partir disto, € possivel tragar um panorama

sobre a escola, seus pontos fortes e fracos.
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APENDICE

Questionario sobre a escola

InstrugBes: Considerando a escala de concordancia de 1 a 5, onde 1 representa
o nivel de menor concordancia e o 5 de maior concordancia, assinale um “ X”
em uma Unica alternativa que melhor representa sua percep¢do em relacéo as
guestdes abaixo. Nao deixe nenhuma pergunta sem resposta.

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

Qualificacao pessoal e profissional (Marcar apenas uma opcao).
Aluno

Professor

Comunidade escolar

Coordenacéo

Direcéo

Funcionério da escola

0 o0 o o o0 o0

2. Sexo (Marcar apenas uma opc¢ao.)
o Masculino

o Feminino

o Prefiro ndo dizer

o Outro:

Estrutura Fisica

3. A portaria possui monitoramento de quem entra e sai da escola(Marcar
apenas uma opc¢ao.)

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

4. E preocupacio da escola adequar o acesso da portaria principal e demais
dependéncias da escola para pessoas com algum tipo de necessidades
especiais (Marcar apenas uma op¢ao.)

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;
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3. Nem concordo, nem discordo:;
4. Concordo;
5. Concordo plenamente.

5. A escola possui uma estrutura fisica adequada, condizente com o nimero de
alunos/funcionarios (Marcar apenas uma opcao).

Discordo plenamente;

Discordo;

Nem concordo, nem discordo;

Concordo;

Concordo plenamente.

aprwbdE

6. Percebo nas instalagdes da lanchonete/cantina um padréao de higiene e
assepsia (Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

7. A lanchonete/cantina possui um atendimento de qualidade (Marcar apenas
uma opcao).

1. Discordo plenamente

2. Discordo

3. Nem concordo, nem discordo

4. Concordo

5. Concordo plenamente

8. A alimentacé&o servida na cantina € apropriada, diversificada e de qualidade
(Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

9. Alimpeza e conservacao da cantina atende a demanda da escola (Marcar
apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.
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10. A estrutura da biblioteca atende as necessidades do processo ensino-
aprendizagem (Marcar apenas uma op¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

11.Como sendo um espaco importante no ambito escolar, os laboratérios estdo
em locais estratégicos na escola (Marcar apenas uma op¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

12.Existe uma preocupac¢ao com 0 consumo consciente de agua e material
utilizados nos sanitarios (Marcar apenas uma opg¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

13.Defino como fundamental os espacos de lazer e recreacao dentro da escola
(Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

14.A estrutura das salas de aula atende ao processo ensino-aprendizagem
(Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

15.Contribuo para a limpeza e conservagao do espaco escolar e promover a
conservacao dos materiais disponiveis em sala de aula (Marcar apenas uma
0opgao).

1. Discordo plenamente;
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2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

16.Promover a conservacao dos materiais disponiveis em sala de aula (Marcar
apenas uma opgao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

18.A sala dos professores € bem localizada, favorece um bom acesso aos
professos nos intervalos e € um espaco integrativo que permite o
desenvolvimento dos trabalhos do professor (Marcar apenas uma opg¢éao).
1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

PROFESSOR

19.Exerce acOes de forma cooperativa visando uma integracdo com o aluno
(Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

20. Contribui no processo ensino e de aprendizagem de forma prazerosa e
expressando expectativas positivas (Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

21.E organizado em relac&o ao contetido e o apresenta em uma linguagem
clara e obijetiva, facilitando o entendimento dos alunos (Marcar apenas uma
opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;
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3. Nem concordo, nem discordo:;
4. Concordo;
5. Concordo plenamente.

22.Executa suas atividades de forma a ser percebido como um referencial para
o aluno e, desta forma, influencia-lo positivamente em sua formacao (Marcar
apenas uma opgao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

23.Faz intervencdes concretas em relagéo a sala de aula e de seus alunos
(Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

24.Proporciona aos alunos autonomia, curiosidade, cooperacéo, socializacao e
gue eles sejam criativos (Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

25.Executa atividades que estimulam o crescimento e o desenvolvimento do
aluno (Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

26.Demonstra respeito pelos alunos, atendendo-os de forma diferenciada de
acordo com os niveis de aprendizagem (Marcar apenas uma opc¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.
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27.Atende os alunos de modo diferenciado respeitando os niveis de
aprendizagem (Marcar apenas uma op¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

28.Promove integracao e socializacdo dos conhecimentos que possui com 0S
conhecimentos do aluno, propiciando uma vivéncia democratica nos aspectos
educacionais (Marcar apenas uma 0opgao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

29.Exerce uma relacdo de lideranca em relacéo aos alunos (Marcar apenas
uma opc¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

30.Acredita que o processo de educacao utiliza meios de comunicacao
presentes no dia a dia, relacionando os conteudos curriculares com as
guestdes sociais cotidianas (Marcar apenas uma op¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;
4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

O ALUNO

31.Desempenha de forma exemplar sua postura como aluno (Marcar apenas
uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.
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32.Cria expectativas referentes a escola e suas projecdes para o futuro
(Marcar apenas uma opgao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

33.Entende o conteudo/disciplina ministrado (Marcar apenas uma opc¢ao).
1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

34.Tem comprometimento com 0 seu curso e com a escola (Marcar apenas
uma opc¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

36.Exerce acdes contributivas para o bom desenvolvimento das aulas (Marcar
apenas uma opc¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

37.Respeita a forma como o professor conduz a aula (Marcar apenas uma
opc¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

38.Conhece o curriculo e as propostas do curso (Marcar apenas uma opcao).
1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;
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5. Concordo plenamente.

35.E reflexivo, participativo e atuante. (Marcar apenas uma opgao.)
1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

39.0 conteudo esta adequado e estruturado, permitindo aos alunos
acompanharem o seu desenvolvimento (Marcar apenas uma opgao).
1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

40.0s conteudos escolares sédo importantes para a minha formacgéao (Marcar
apenas uma opgao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

41.0s objetivos dos conteudos escolares sao claros (Marcar apenas uma
opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

42.0 tempo e a carga horaria séo suficientes para cumprir o contetdo do plano
de ensino (Marcar apenas uma opc¢ao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.
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ESCOLA

43.A escola é um ambiente social que propicia ao individuo um
desenvolvimento que vai além de sua origem social (Marcar apenas uma
opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

44.A escola assume uma postura de normas e regras que séo favoraveis ao
bom desempenho e funcionamento do trabalho escolar (Marcar apenas uma
opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

45. A escola se preocupa com o lado social do ser humano e desenvolve
atividades extras de esporte, lazer, cultura, feiras e eventos (Marcar apenas
uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.

46.A escola disponibiliza ao aluno uma formacé&o condizente a realidade, para
gue esse aluno possa atuar na sociedade tornando-se um cidadao
responsavel, critico e capaz de contribuir por uma sociedade mais justa e
humana (Marcar apenas uma opcao).

1. Discordo plenamente;

2. Discordo;

3. Nem concordo, nem discordo;

4. Concordo;

5. Concordo plenamente.
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RESUMO: As midias digitais no ensino sdo recursos tecnoldgicos como videos,
aplicativos, jogos e midias sociais usados para enriquecer a aprendizagem. Seu
papel na educacdo contemporanea € explorar como essas ferramentas podem
melhorar o engajamento e o aprendizado dos alunos. Este estudo, desempenha um
papel na avaliacdo necesséaria para a conclusdo do mestrado académico em
"Tecnologias Emergentes em Educacdo" da Musty University. Utilizando uma
abordagem qualitativa e fontes secundarias, o objetivo principal desta pesquisa &
investigar por que e para que utilizar midias digitais para o ensino e foram
estabelecidos como objetivos especificos o estudo dos tipos de midias digitais que
estdo sendo utilizadas na atualidade; as divergéncias para distintas areas do saber;
escolha e desenvolvimento de um modelo de midia ou linguagem visual para uma
pratica docente e por fim, relato de experiencia sobre o uso de midias digitais. O
estudo visa aprofundar nosso entendimento sobre como as midias digitais estédo
sendo aplicadas na educacéo. Os objetivos especificos contribuem para uma visao
completa das préticas e desafios associados ao uso dessas tecnologias. Ao final do
artigo, espera-se obter informacgdes valiosas que podem informar a pratica docente
e beneficiar educadores, pesquisadores e profissionais interessados em tecnologias
emergentes na educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Professor; Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicacao (TDICs); Midias digitais.

ABSTRACT: Digital media in teaching are technological resources such as videos,
apps, games and social media used to enrich learning. Its role in contemporary
education is to explore how these tools can improve student engagement and
learning. This study plays a role in the assessment required for completion of the
academic master's degree in "Emerging Technologies in Education" at Musty
University. Using a qualitative approach and secondary sources, the main objective
of this research is to investigate why and for what to use digital media for teaching
and the specific objectives were established to study the types of digital media that
are currently being used; divergences for different areas of knowledge; choice and
development of a media model or visual language for a teaching practice and finally,
experience report on the use of digital media. The study aims to deepen our
understanding of how digital media are being applied in education. The specific
objectives contribute to a complete view of the practices and challenges associated
with the use of these technologies. At the end of the article, it is expected to obtain
valuable information that can inform teaching practice and benefit educators,
researchers and professionals interested in emerging technologies in education.

KEYWORDS: Education; Teacher; Digital Information and Communication
Technologies (DICT); Digital media.
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1. INTRODUCAO

As tecnologias digitais emergiram no século XX, causando uma revolugéo
ndo apenas na industria, mas também na economia e na sociedade como um
todo. A interacdo com essas tecnologias é uma parte diaria e constante de
nossas vidas; a maioria dos jovens chegam a escola com celulares, tablets e
smartphones em méos. O celular, em particular, desempenha um papel
significativo na vida das pessoas, especialmente dos jovens e adolescentes, pois
0S motiva, instiga a curiosidade e é quase onipresente nas dependéncias
escolares, nas ruas e em outros ambientes. Esses recursos tecnoldgicos sao
ferramentas que podem contribuir para o desenvolvimento social, cultural e
cognitivo tanto dos alunos quanto dos professores. As criancas ja nascem
inseridas no mundo digital.

Os jovens tém uma grande facilidade em manusear seus dispositivos
moveis e acessar a internet, dispensando a necessidade de manuais. Eles
podem aprender em minutos como utilizar novas tecnologias. Resistir a esses
avancos seria um retrocesso, jA que as tecnologias continuam evoluindo
constantemente. Portanto, a escola e seus profissionais, 0s professores,
também precisam acompanhar essa evolucéo.

Essa afirmacao nos leva a refletir sobre os diversos processos de ensino
gue permeiam a educacao, instigando-nos a considerar mudancas necessarias
para aprimorar a qualidade da educacdo e impactar a vida de todos os
envolvidos no processo. Para alcancar esse objetivo, é crucial buscar novas
alternativas e métodos de trabalho que tornem as aulas atrativas e agradaveis,
ao mesmo tempo em que garantem uma educacdo de qualidade. Uma das
alternativas € promover a pesquisa escolar, com uma mediacao de qualidade.

As tecnologias que tém sido parte integrante da sociedade ha bastante
tempo podem desempenhar um papel transformador no contexto escolar. Vieira
(2005, p. 153) oferece insights valiosos a respeito desse tema, ele define
tecnologia como o0s instrumentos, recursos e ferramentas que os educadores
utilizam para facilitar a aprendizagem dos educandos. Isso engloba desde a
maneira como 0s alunos sdo organizados em grupos na sala de aula ou em
outros espacos até o simples giz que é usado para escrever na lousa, que €, em

si, uma forma de tecnologia de comunicag&o. Uma organizacao eficaz da escrita
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pode significativamente melhorar o processo de aprendizagem. Além disso, as
formas de interagdo, gestos e comunicagéo verbal entre os individuos também
podem ser consideradas tecnologias.

Ainda sobre a citacao de Vieira (2005, p. 153) sugere que a mediagéo do
professor desempenha um papel crucial na promoc¢éo de uma educacao de alta
gualidade. A maneira como o docente conduz suas aulas tem um impacto
duradouro no aprendizado dos alunos. O mediador assume uma
responsabilidade fundamental, orientando e direcionando o trabalho de seus
alunos, onde as pesquisas sao realizadas e as midias necessarias séo utilizadas
para fins educacionais. Com base nessa perspectiva, compreende-se que as
midias, as pesquisas escolares e a mediacdo do professor tém o potencial de
revolucionar o ambiente educacional. Para isso, é fundamental que seja feito um
planejamento adequado e haja formacdes para se manterem atualizados,
permitindo que estejam preparados para desempenhar seu papel de
mediadores. Isso contribuira para tornar o processo de ensino dinamico e
motivador, beneficiando assim os alunos.

Nesta pesquisa com abordagem qualitativa e o uso de fontes secundarias,
Nnosso objetivo principal é investigar por que e para que as midias digitais estao
sendo utilizadas no ensino. Primeiramente, buscamos compreender os tipos de
midias digitais que estdo sendo empregados na educacao atualmente. Esta
investigacdo nos permitira analisar a variedade de ferramentas tecnoldgicas
disponiveis para os educadores. Além disso, investigaremos como 0 uso dessas
midias digitais pode divergir em diferentes areas do conhecimento. Cada
disciplina pode apresentar desafios e oportunidades especificas no que diz
respeito a integracao das tecnologias digitais no processo de ensino. Um terceiro
objetivo é analisar o processo de escolha e desenvolvimento de modelos de
midia ou linguagem visual para praticas docentes. I1Sso nos permite compreender
como os educadores decidem quais tecnologias ou abordagens visuais sao
adequadas para alcancar seus objetivos pedagdgicos.

Em Jdltima analise, compartiiharemos um relato de experiéncia
relacionado ao uso de midias digitais ha educacéo. Este relato pratico oferecem
uma visdo concreta dos sucessos, desafios e licbes aprendidas ao aplicar
tecnologias na sala de aula. Portanto, esperamos que esta pesquisa forneca

informacdes valiosas que enriquecam a pratica docente e beneficiem
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educadores, pesquisadores e profissionais interessados nas tendéncias
emergentes das tecnologias educacionais.

2. DESENVOLVIMENTO

A educacdo é intrinseca a sociedade humana, como destacado por
Pimenta e Anastasiou (2014). De acordo com Brand&o (1981), a educacéo
permeia diversos aspectos de nossas vidas, estando presente em casa, nas
ruas, nas igrejas, nos meios de comunicacdo e em todas as esferas da
sociedade. Todos nés nos envolvemos com a educacdo, seja para aprender,
ensinar, ou aprender e ensinar simultaneamente. A busca por conhecimento, a
realizacdo de atividades praticas, o desenvolvimento de identidade e a
convivéncia social cotidiana séo todos aspectos em que a vida se entrelaca com
a educacao.

E importante destacar que ndo existe uma unica forma ou modelo de
educacdo. A escola ndo é o unico ambiente onde a educacdo ocorre, 0 ensino
formal n&o € a Unica pratica educativa, e os professores profissionais nao sao os
unicos agentes dessa acéo. A educacéao €, portanto, um processo "natural” que
se desenrola na sociedade humana através da acao de todos os seus membros,
configurando, desse modo, uma sociedade pedagdgica. As midias digitais
representam as ferramentas tecnoldgicas que possibilitam o armazenamento,
acesso e manipulacao de informacdes. Os meios de comunicacao eletronica
contemporaneos estao cada vez mais difundidos e desempenham um papel
fundamental tanto na pesquisa quanto na comunicacao.

Observa-se uma crescente adocdo dessas tecnologias por parte de
criancas, jovens e a sociedade em geral, que as utilizam amplamente para
entretenimento e comunicacao. Isso engloba dispositivos como computadores
conectados a internet, bem como uma variedade de dispositivos projetados para
acessar a rede e facilitar o acesso a informag6es e comunicacao em rede, como
notebooks, iPods, iPads, tablets, smartphones, entre outros. As discussdes
relacionadas a este topico estdo em constante expansao, ocupando ndo apenas
um lugar significativo na pesquisa académica, mas também nos diversos
contextos sociais, sob diferentes perspectivas e abordagens. Pais, professores

e profissionais de diversas areas do conhecimento, que interagem direta ou
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indiretamente com criangas, estdo dedicando esfor¢os para compreendé-las em
relacdo ao uso das midias digitais.

Autores como Tapscott (1999), Veem e Vrakking (2009) e Prensky (2010)
sustentam a ideia de que as criancas de hoje nascem em um contexto de
imersdo no desenvolvimento tecnoldgico. Desde uma idade muito precoce,
celulares, computadores, telas sensiveis ao toque (touchscreen), jogos virtuais,
cameras fotograficas digitais, controles remotos e outros dispositivos fazem
parte integrante de suas vidas. Esses autores argumentam que essa geragao
convive de forma natural com o avanco tecnoldgico e todas as suas ramificacées.
No entanto, € importante questionar essa generalizacao, pois nem todas as
criancas pertencentes a essa geracao desfrutam igualdade de oportunidades ou
vivenciam experiéncias tecnolégicas semelhantes em suas interacbes com 0s
recursos técnicos.

Na atualidade, uma ampla variedade de midias digitais é utilizada em
diversas areas do saber. Essas midias desempenham um papel fundamental na
comunicacdo, no compartilhamento de informagcbes e no avanco do
conhecimento. Textos digitais s&o comumente apresentados em formato digital
por meio de documentos de processamento de texto, e-books e artigos
académicos publicados online. Imagens digitais, como fotografias, ilustracoes,
graficos e infograficos, sdo frequentemente compartilhadas em formato digital
em sites, redes sociais e publicacdes online. O audio digital tambéem é
amplamente utilizado, com podcasts, musica digital, gravacdes de palestras e
entrevistas sendo exemplos de midia de audio digital comum. Videos digitais
desempenham um papel significativo na educacdo, com videos educacionais,
tutoriais, documentarios e vlogs sendo cada vez mais populares em plataformas
como YouTube e Vimeo. Além disso, as animacdes digitais, sejam em 2D ou 3D,
sdo usadas para criar videos explicativos, simulacdes e contetdo educacional
interativo. As redes sociais desempenham um papel central na comunicacao,
permitindo compartilhar uma variedade de midias, incluindo texto, imagens e
videos.

Tecnologias emergentes, como Realidade Virtual (RV) e Realidade
Aumentada (RA), estdo sendo usadas em areas como educac¢do, medicina e

treinamento para criar experiéncias imersivas e interativas. Jogos digitais
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também sdo aproveitados na educacdo, com jogos educacionais que ensinam
conceitos em diversas disciplinas.

Plataformas de e-learning, como Moodle e Canvas, oferecem suporte a
cursos online, incluindo contetdo textual, videos e avalia¢cdes. Aplicativos
moveis sdo usados em dispositivos moveis para fins educacionais, produtivos e
de comunicacdo. Além disso, a inteligéncia artificial (IA) e o aprendizado de
maquina estdo sendo aplicados em analise de dados, pesquisa académica e
automacédo de tarefas em varias areas do conhecimento. Neste sentido, a
escolha e aplicacao das midias digitais podem variar amplamente de acordo com
0 contexto e as necessidades especificas de cada disciplina ou area do saber.
Lembrando que todas as midias digitais sé@o relevantes para o desenvolvimento
de aulas interativas, o que define a utilizacdo das mesmas € o objetivo que se
pretende alcancar.

As Diretrizes Nacionais Curriculares (Brasil, 2013) estabelecem, no artigo
28 de sua resolucéo, que a utilizac&o criteriosa das tecnologias e dos conteudos
midiaticos como recursos coadjuvantes no desenvolvimento do curriculo
desempenha um papel crucial na escola, transformando-a em um ambiente de
inclusdo digital e promocdo do uso critico das tecnologias da informacéo e
comunicacéo. Isso demanda a colaboracdo dos sistemas de ensino em relacao
ao fornecer recursos midiaticos atualizados e em quantidade suficiente para
atender as necessidades dos alunos e oferecer uma formacao adequada tanto
para os professores quanto para os demais profissionais da escola (Brasil, 2013,
p. 38).

Diante do exposto, torna-se claro o quao relevante é a incorporacao das
tecnologias no contexto escolar, uma vez que elas proporcionam uma ampla
gama de oportunidades para aprimorar o0 processo de aprendizagem,
especialmente quando utilizadas em conjunto com atividades de pesquisa
escolar, inclusive, tal proposta ja foi por mim experenciada em sala de aula com
os discentes e ndo hesitaria em utiliza-la novamente, afinal, a pesquisa estimula
a curiosidade e empodera os alunos, permitindo que se tornem os protagonistas
de suas proprias jornadas de aprendizado. A experiéncia vivenciada em sala de
aula baseou-se no tema “Impacto das redes sociais na vida dos adolescentes”,
sendo que o objetivo principal era compreender como o uso das redes sociais

afeta 0 bem-estar emocional e o desempenho académico dos adolescentes.
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Durante todo o processo de pesquisa, 0s alunos puderam usar midias digitais,
como computadores, tablets e acesso a internet, para coletar informacoes,
realizar analises de dados, criar conteddo multimidia e apresentar suas
descobertas. O feedback geral dos envolvidos foi positivo e particularmente foi
uma experiéncia impar na minha vida profissional.

Para este contexto, Moran (2014) enfatiza que a internet € uma
ferramenta tecnoldgica que facilita a motivacdo dos alunos, devido as constantes
novidades e as infinitas possibilidades de pesquisa que ela oferece. Essa
motivacdo, no entanto, é ampliada quando o professor a promove em um
ambiente de confianca, abertura e cordialidade em relagdo aos alunos. Além
disso, Moran (2014) destaca que, mais do que a simples presenca da tecnologia,
o fator que verdadeiramente aprimora o processo de ensino e aprendizagem é a
habilidade do professor em estabelecer uma comunicagéo auténtica e construir
relacionamentos de confianca com seus alunos. Isso se deve a competéncia,
equilibrio e simpatia com que o mesmo conduz suas atividades educacionais
(Moran, 2014, p. 86).

Quando os tedricos do construtivismo observam que o aluno € o
protagonista de seu préprio processo de aprendizagem, isso implica que ele age
de forma autbnoma na busca pela compreensao do mundo ao seu redor. Essa
observacéo, de certa forma, oferece um valioso insight aos educadores e, ao
mesmo tempo, apresenta um desafio significativo. Em esséncia, isso equivale a
um chamado para os educadores serem o ponto central no processo de ensino,
colaborando com os alunos na criacdo de seus proprios caminhos de
aprendizado e explorando alternativas pedagdgicas na sala de aula. Isso nos
lembra que, infelizmente, as respostas que procuramos muitas vezes ndo estao
prontamente disponiveis nos livros. Portanto, a Unica op¢ao € comecar a agir.

No contexto atual, ensinar os alunos a construirem conhecimento & uma
das tarefas mais cruciais para o mediador, que deve estar imerso nesse
processo, constantemente atualizado e disposto a adaptar suas abordagens
pedagdgicas. Isso garante que as diversas tecnologias ndo percam sua
relevancia e sejam utilizadas em beneficio de uma educacédo de alta qualidade.
Os discentes precisam compreender que a pesquisa escolar ndo se limita a usar
0 Google ou a simples selecdo de palavras-chave e do primeiro resultado. E

fundamental que entendam que a pesquisa deve capacita-los a se tornarem
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agentes ativos em seu proprio processo de aprendizado, ndo meros receptores
de informacdes.

Conforme Santos (2002, p. 275) salienta, isso envolve mais do que
simplesmente "ligar o computador, escolher um mecanismo de busca em um
portal de preferéncia, inserir palavras-chave, ler as primeiras linhas do primeiro
resultado relevante, copiar, colar e imprimir". Para que a pesquisa escolar seja
eficaz, o papel do professor como mediador é essencial, fornecendo
direcionamento e apoio adequados. Além disso, é vital que o0s alunos
desenvolvam habilidades de navegacéao, localizacéo e selecédo de informacgdes
pertinentes aos seus objetivos de pesquisa. Eles devem ser capazes de inferir,
analisar e compreender o contexto e estabelecer relacdes logicas e discursivas,
entre outras competéncias (Coscarelli, 2006, p. 553).

E importante destacar que o mediador desempenha um papel crucial
nesse processo, orientando e orientando os alunos em suas pesquisas. E
fundamental transmitir aos alunos que pesquisar ndo se resume a copiar e colar
informacdes, mas sim a buscar e construir conhecimento. Almeida (1998)
enfatizam a necessidade de os professores se apropriarem das tecnologias para
desenvolverem suas competéncias pedagogicas no uso das tecnologias e
midias em geral, assim, estes desempenharam papel fundamental no
desenvolvimento, na aprendizagem e no uso consciente dessas ferramentas em

sala de aula.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A educacao € um processo intrinseco a sociedade humana, presente em
todas as esferas da vida. A escola ndo € o unico ambiente educativo, e 0s pro-
fessores ndo sdo os unicos mediadores da educacdo. A aprendizagem ocorre
em casa, na rua, na igreja, nos meios de comunicag¢do e em todos os aspectos
da vida. As midias digitais representam ferramentas tecnol6gicas que podem fa-
cilitar esse processo educativo em diversas dimensdes. O construtivismo des-
taca que os alunos sdo protagonistas de seu proprio aprendizado, o que implica
gue os educadores devem desempenhar um papel central na criacdo de cami-

nhos de aprendizado Unicos para cada aluno.
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As tecnologias digitais tém o potencial de transformar o contexto educa-
cional, tornando o ensino dindmico e motivador. No entanto, isso exige planeja-
mento adequado, formacao continua de professores e uma mediacéo eficaz.
Neste contexto, a pesquisa escolar desempenha um papel crucial. Um exemplo
pratico de pesquisa sobre o impacto das redes sociais na vida dos adolescentes
demonstrou como as midias digitais podem ser integradas de maneira eficaz no
processo de aprendizagem. Os alunos puderam usar tecnologia digital para co-
letar informag6es, analisar dados, criar conteddo multimidia e apresentar suas
descobertas. O feedback positivo desse experimento ilustra como a pesquisa
estimula a curiosidade e capacita os alunos a se tornarem protagonistas de suas
proprias jornadas de aprendizado.

Por fim, fica claro que as midias digitais desempenham um papel funda-
mental na educacao contemporanea. Cada disciplina pode apresentar desafios
e oportunidades especificas em relagéo a integracao dessas tecnologias no pro-
cesso de ensino. O papel do professor como mediador € essencial para orientar
os alunos em suas pesquisas e garantir que eles desenvolvam habilidades criti-
cas de navegacao e andlise de informacdes. A pesquisa com abordagem quali-
tativa e 0 uso de fontes secundarias também podem enriquecer o processo de
ensino aprendizagem. Portanto, € crucial que educadores, pesquisadores e pro-
fissionais se mantenham atualizados sobre as tendéncias emergentes das tec-
nologias educacionais para aprimorar a qualidade da educacao e beneficiar a

todos os envolvidos no processo educacional.
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RESUMO: Este trabalho discute a concepcdo de cultura digital explicitada na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Para tanto, analisamos o fundamento
pedagdgico e a estrutura do BNCC. Como metodologia, foi realizada uma
pesquisa bibliografica e documental com revisdo da literatura; analise de
referéncias bibliograficas e palavras-chave de artigos cientificos. Concluimos
gue o tratamento do processo de ensino e da aprendizagem tem passado por
transformacoes requerendo da educacédo escolar o enfrentamento de novos
desafios, dentre eles a incorporacao da cultura digital por alunos e também por
professores. O ensino remoto durante a pandemia pelo COVID19, mostrou que
€ preciso garantir a viabilidade técnica e de infraestrutura para a concretizacao
desse objetivo, além disto, deve-se investir na formacdo do educador para
manuseio das ferramentas e a reflexdo junto com os alunos do uso consciente
dos artefatos digitais.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Curricular Comum; Cultura Digital.
Formacéao docente. Educacédo Basica. Curriculo.

ABSTRACT: This work discusses the conception of digital culture explained in
the National Curricular Common Base (BNCC). To do so, we analyze the
pedagogical foundation and structure of the BNCC. As a methodology, a
bibliographical and documentary research was carried out with a literature
review; analysis of bibliographic references and keywords of scientific articles.
We conclude that the treatment of the teaching and learning process has
undergone transformations, requiring school education to face new challenges,
among them theincorporation of digital culture by students and teachers alike.
Remote teaching during the COVID19 pandemic has shown that it is necessary
to guarantee the technical and infrastructurefeasibility to achieve this objective, in
addition, it is necessary to invest in the training of educators to handle the tools
and reflect together with the students on their use. aware of digitalartifacts.

KEYWORDS: Common National Curriculum Base; Digital Culture; Teacher
training; Basic education; Curriculum.
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1. INTRODUCAO

O saber sistematizado, é precedido de escolhas sobre “quanto”, “quando”,
‘0 que” e “como” ensinar, envolve, portanto, formas de sele¢céo, organizacéo e
seriacdo dos conteudos doEnsino, bem como das praticas educativas e recursos
requeridos para a implantacdo do curriculo escolar. Neste artigo discutimos
aspectos relativos a constituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
apontamos as possibilidades e entraves da implementacdo de uma de suas
competéncias, a do curriculo digital.

Para o docente é fundamental conhecer a estrutura e a composicao
curricular, como ponto de partida, orientacdo e reelaboracao de planejamento de
suas aulas. Fazem parte desta analise o entendimento de como as teorias de
curriculo se materializam em tais documentos, desempenhando a funcdo de
mediar 0 pensamento e a agcao nas praticas educativas.

Neste trabalho realizamos a analise documental da BNCC, a partir das
problematizacdes: como se configura a implementacdo da BNCC? Quais 0s
entraves e possibilidades do tratamento do processo de ensino e de
aprendizagem da cultura digital proposto? Neste sentido, foi produzido um
estudo qualitativo do corpus documental e legal daconfiguracdo da BNCC, um
estudo da estrutura do documento e sua proposta para area de conhecimento
da cultura digital, seus componentes curriculares e competéncias especificas.

Tendo em vista a influéncia desse documento no processo de selecéo,
organizacao e avaliacéo do curriculo brasileiro, o objetivo central deste trabalho
foi analisar as perspectivas edesafios de se concretizar o que a BNCC propde
para a competéncia da “Cultura Digital”. Paratanto, estruturamos o artigo, em
trés secdes: inicialmente, apresentamos o corpus documental da BNCC; depois,
analisamos as concepcdes de Cultura Digital presente no documento; e, porfim,

apresentamos nossa sintese na forma de consideracoes.

1.1 Base Nacional Curricular Comum (BNCC)

Em junho de 2015, no 1° Seminario Interinstitucional para elaboracao da
BNC (Base Nacional Comum), que reuniu 0s assessores e especialistas em

desenvolvimento educacional passou-se a fomentar, mediante ampla
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participagao social, a apresentacao da proposta inicial da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), dando-se continuidade a necessidade de inovar o Curriculo
Educacional Brasileiro — o qual desde a década de 1990 - tem sido objeto de
discussoes, definicbes e pesquisas de diversos atores envolvidos no processo
educacional.

Para que se chegasse a oficializacdo do atual documento, estudos e
publicagBes como a LDB/1996, os PCNs, as DCNs e PNE contribuiram para que
em regime de colaboracdo entre Estados, Distrito Federal e os Municipios,
priorizasse a melhoria da qualidade da educacéo basica no pais, o0 que viria a
minimizar as diferencas no alcance educacional que é regionalizado.

Por conseguinte, em 2017, com propostas que visavam ao
desenvolvimento da educacéo basica (0 a 17 anos), a BNCC foi homologada
pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC), e em 2018 trouxe em seu bojo
legal, propostas que maximizaram o atendimento ao publico do Ensino Médio
com um aumento de carga horaria que chegaria a 1800 horas-aula/ano para que
se alcance a instrucéo geral basica.

Dentro dessa perspectiva, passou-se a direcionar as competéncias® que
deveriam ser utilizadas para que o sucesso dos discentes fosse alcancado e que
0s mesmos fossem capazes de desenvolver o senso critico de forma adequada
as necessidades do cotidiano; dentre elas a competéncia digital, que conforme

o documento oficial & descrita da seguinte forma:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”
(BNCC, 2018).

A BNCC prescreve quais conjuntos de aprendizagens sdo adequadas a
determinada faixa etaria ou série. Com ela, redes de ensino e instituicbes
escolares publicas ou particulares passam a ter uma referéncia nacional
obrigatéria para a elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e propostas

pedagdgicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se quer chegar em cada etapa

1 O termo competéncia se refere a “mobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC,
2017, p. 8)
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da Educacao Basica, enquanto os curriculos tracam o caminho até la (BRASIL,
2018, p. 5).

Ele € um desdobramento do Plano Nacional de Educacéo, que apresenta
os direitos, objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento a serem
submetidos para avaliacdo da qualidade educacional, com, inclusive, indices
guantitativos. Uma das criticas a respeito destes indicativos € que eles fazem
parte de uma tendéncia, desde os anos 90, a uma mudanca de paradigma com
a reducao do direito a educacao em detrimento ao da aprendizagem.

O direito a formacdo ampla e contextualizada que todo ser humano
deve ter é reduzidoao direito de aprender o “basico” expresso nas
matrizes de referéncia dos exames nacionais, assumido ali como o
dominio que é considerado “adequado” para uma dadasérie escolar
nas disciplinas avaliadas — ndo por acaso as que estdo mais
diretamente ligadas as necessidades dos processos produtivos:
leitura, matematica e ciéncias. Convém enfatizar que sdo as matrizes
de referéncia dos exames e néo o curriculo prescrito, a base nacional
comum, que definem o que sera considerado como “basico” (FREITAS,
2014, p. 1090, grifos do autor).

A énfase pedagogica € a da pedagogia das competéncias, para preparar
os alunos a ‘[...]Jresolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho [...]" (BRASIL, 2018, p. 13). Sobre
a BNCC varias controvérsias tem sido levantadas, de um lado, reconhece-se os
avancos da proposta; por outro, h4 uma critica quanto a participacao e o debate

gue foram reduzidos no governo de Michel Temer (Silva & Borges, 2020).

O processo de discussédo da BNCC foi iniciado ainda no governo Dilma
Rousseff, em 2015, com rodadas de escuta por regionais e online. No
entanto, a partir da mudanca para o governo de Michel Temer, o debate
foi reduzido e, antes mesmo de se finalizar uma proposta de BNCC
para o Ensino Médio, o novo governo sancionou a reforma doEnsino
Médio por Medida Proviséria publicada no inicio de 201710.
Outra questdo levantada é a exclusdo do Ensino Médio no documento.
Na préoxima secdo, discutimos umas das competéncias requeridas esta
relacionada a formacao para o uso consciente e eficaz das tecnologias: a cultura

digital.

2. CULTURA DIGITAL

O conceito de cultura digital envolve reorganizagao social provocada pela

mediacdo das tecnologias digitais, afetando diretamente a acdo humana para
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Pretto e Silveira (2008), a cultura digital “[...] indica intrinsecamente um processo
crescente de reorganizacao das relagbes sociais mediadas pelas tecnologias
digitais, afetando em maior ou menor escala todos os aspectos da acao
humana”. Para Cintra (2003) a cultura digital € “[...] aquela que surge do
fendmeno da comunicacao mediada por computador (CMC) potencializada pela
alta conectividade proporcionada pela Internet”. A cultura digital alterou a forma
como interagimos e as relagdes pessoais.

As tecnologias ndo podem ser puramente incorporadas, mas seu uso e
as modificacdes que os artefatos tecnoldgicos tem provocado no modo de vida,
trabalho, cultural e economia, dentre outros, deve ser discutido, repensado e
ressignificado. O BNCC especifica que a cultura digital faz parte do conjunto de
conhecimentos e habilidades que € mobilizada em todas as outras areas de
conhecimento. Este trabalho discute a concepcao de cultura digital explicita no
documento procura compreender as possibilidades e embates a serem
enfrentados (Machado & Amaral, 2021).

A cultura digital € a base para outras praticas educativas modernas. A
competéncia digital na BNCC foi dividida em dimensGes (Computacdo e
Programacao, Pensamento Computacional, e Cultura e Mundo Digital) que
correspondem aos objetivos para cada grupo. Os objetivos de aprendizagem séo
criados a partir das competéncias escolhidas para serem exploradas e
valorizadas e neste sentido, a BNCC da um enfoque para 0S recursos ou
vivéncias digitais. A figura abaixo representa os trés eixos da cultura digital no

documento: cultura digital, pensamento computacional e tecnologia digital

Figura 1- A cultura digital no BNCC.

Tecnologia
e Sociedade

Etapas da
Educagdo

Pensamento

Reconhecimento &
ol Computacional Abstragio

Decomposicio Algoritmos

Fonte: CIEB (Disponivel em https://curriculo.cieb.net.br/)
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Um desafio que faz parte do contexto educacional basico desde sempre
€ 0 uso da tecnologia na pratica pedagogica. Conforme Pretto, 1996 e Alves,
(2016, apud ALVES, 2020, p.3), a mediacdo das tecnologias digitais, na
educacéo béasica sempre foi um grande desafio a ser vencido, pois o cenario
escolar tem dificuldades como: 0 acesso e interagdo com a tecnologia por parte
dos estudantes e as vezes, até dos professores; escolas que ndo fornece o
minimo necessario para realizar tarefas que precisam das plataformas digitais,
inclusive sem conexao com a internet; formacao precaria dos docentes frente a
tecnologia.

Sobre este assunto Rosa (2020) argumenta que “Educacao ofertada por
meio da tecnologia sempre trouxe alguns obstaculos, principalmente devido a
falta de preparo e capacitacdo dos docentes para manusear 0S suportes
tecnoldgicos”. A necessidade de se ofertar cursos de formacdo € ressaltado
também em Goldoi, Kawashima Gomes (2020) que afirmam que “E muito
importante que 0s cursos para atualizacdo dos docentes possibilitem varias
estratégias, entre elas, o ensino de como utilizar equipamentos de informatica,
aperfeicoando a forma de ensinar”.

Estudos realizados durante ou sobre o ensino remoto durante a pandemia
apontaram as dificuldades dos docentes e discentes pela falta de acesso ou
inabilidade em utilizar as ferramentas digitais nas praticas educativas. Para
Cunha, Silva e Silva (2023), “76% dos docentes buscam aprender sobre as TDIC
na educacéao para vencer as dificuldades do momento. Mas, a maioria nao teve
em sua formacao inicial e nem continuada a preparagao para usar”; Alves (2020),
chega a afirmar que “O corpo docente nao se sente preparado para assumir as
atividades escolares com a mediagdo das plataformas digitais”. Atie (2020)
salienta que “Foi um grande desafio criar um modelo de aulas remotas —
utilizando recursos digitais, a partir da casa dos estudantes, pois foram exigidas
mudancas radicais e para a maioria dos docentes o efeito foi trabalhar como
nunca haviam experimentado”.

Estes estudos mostram que para além da necessidade de se trabalhar a
competéncia da cultura digital € preciso também assegurar a formacao docente
para esta nova competéncia. O uso das tecnologias digitais para o ensino basico,
colocou em foco a formacao docente, devido a falta de preparo e capacitacdo

dos docentes para lidar com as plataformas digitais e sem tempo habil para se
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aperfeicoar para tal processo de ensino, pois eles ndo se sentem preparados
para tal situagao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a incorporacdo dos artefatos tecnolégicos e digitais no
tratamento do processo de ensino e de aprendizagem, ndo é um modismo. Nem
tampouco, 0 seu uso garante a inclusédo digital. As ferramentas devem estar
alinhadas aos objetivos educacionais e isso se da pela mediacao do professor.
Neste sentido, é importante investir na formacédo em cultura digital, dar acesso
as ferramentas digitais com qualidade.

Foram muitos os desafios enfrentados pelos docentes em tempos de
Covid-19, sendo o maior deles, o de ter habilidades no uso das TDIC, para poder
ter um bom desempenho no ensino remoto. Outros desafios foram as condi¢des
de trabalho do docente, a qualidade no processo de ensino-aprendizagem, a
relevancia e o significado dos conteudos para abordar, o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas centradas no estudante. E importante desenvolver mais
estudos que pretendam a autorreflexdo critica sobre as praticas educativas
configurada pelas ferramentas digitais. Este trabalho, portanto, pode ser

ampliado em outras investigacoes.

38



REFERENCIAS

Alves, L. Educacédo remota: entre a ilusao e a realidade. Disponivel em:
https://periodicos.set.edu.br/educacaol/article/view/9251. Acesso em: 22 fev.
2021. Brasil. (1988). Constituicao da republica federativa do brasil de 1988 (1988)
Diario Oficial da Uniédo,Brasilia, DF.

Atié, L (2020). Pandemia € oportunidade para repensar a formacéao
docente. Disponivel em: https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/formacao-
docente-pandemia/. Acesso em: 19jun. 2023.

Brasil (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.
Brasilia: Senado Federal. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 25 jun.2023.

Brasil (2014). Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo -PNE e dé& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26
jun. 2014

Brasil (2018). Base Nacional Comum Curricular (BNCC): educacao é a base.
Brasilia, DF: MEC/CONSED/UNDIME. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf . Acesso
em: 23 jun. 2023.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Brasil (2016) . Parametros curriculares nacionais: Arte. Brasilia: Ministério da
Educacao e doDesporto; Secretaria de Educacdo Fundamental, 1997b. 130 p.
Volume 6.Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio06.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2023.

Brito, G. da S., & Costa, M. L. F.. (2020). Apresentacao - Cultura digital e
educacao: desafiose possibilidades. Educar Em Revista, 36, e76482.
https://doi.org/10.1590/0104-4060.76482

Cunha, L. F. F.; Silva, A. de S.; Silva, A. P. da (2020). O ensino remoto no Brasil
em tempos de pandemia: didlogos acerca da qualidade e do direito e acesso a
educacédo. Disponivel em:
<http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso/article/view/924/553>.
Acesso em: 23 jun. 2023

GODOI, M. et al. O ensino remoto durante a pandemia de covid-19: desafios,
aprendizagens eexpectativas dos professores universitarios de Educacéo Fisica.
Disponivel em:&lt;

https://www.researchgate.net/publication/344485419 O_ensino_remoto_durante__
a_pandemia_de_covid_desafios_aprendizagens_e_expectativas_dos_professores
_universitarios_de_Educacao_Fisic a&gt; Acesso em: 17 fev. 2021.

Silva, D., & Borges, J.. (2020). Base Nacional Comum Curricular e competéncias
infocomunicacionais: uma analise de correlacdo. Intercom: Revista Brasileira De
Ciéncias Da Comunicacéao, 43(3), 99-114. https://doi.org/10.1590/1809-
5844202035

39


https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/formacao-docente-pandemia/
https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/formacao-docente-pandemia/
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro06.pdf
https://doi.org/10.1590/0104-4060.76482
http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso/article/view/924/553
https://www.researchgate.net/publication/344485419_O_ensino_remoto_durante_a_pandemia
https://www.researchgate.net/publication/344485419_O_ensino_remoto_durante_a_pandemia
https://doi.org/10.1590/1809-5844202035
https://doi.org/10.1590/1809-5844202035

CAPITULO 04

UTILIZAGAO DO YOUTUBE COMO PLATAFORMA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM E PREPARACAO PARA
CONCURSOS PUBLICOS DAS CARREIRAS
EDUCACIONAIS

Luiz Marcelo Passos

Mestrando em Ciéncias da Educacao pela Facultad Interamericana De Cién-
cias Sociales (FICS). Redes Municipal e Estadual em Santa Luzia / MG.
Endereco: Calle de la Amistad casi Rosario, 777, Asuncion, Republica do Para-
guai, Codigo Postal 1808.

E-mail: luizmarcelopassos@gmail.com

Aline Pereira da Silva Corona

Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacéo pela Must University
(MUST). Prefeitura Municipal de Colatina-ES.

Enderecgo: 1960 NE 5th Ave, Boca Raton, FL 33431, Estados Unidos.
E-mail: alinepsilvacorona@hotmail.com

Ana Carolina Rodrigues da Luz Eccel

Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacéo pela Must University
(MUST) — Flérida. Escola Municipal em Tempo Integral "Presidente Castelo
Branco".

Endereco: 1960 NE 5th Ave, Boca Raton, FL 33431, Estados Unidos.
E-mail: anacrl25@hotmail.com

Geraldo Lopes da Silva Filho

Mestrando em Tecnologia Emergentes em Educacdo pela Must University
(MUST) — Flérida. Instituto Federal do Piaui. IFPI.

Endereco: 1960 NE 5th Ave, Boca Raton, FL 33431, Estados Unidos.

E-mail: geraldofilhok@hotmail.com

José Felipe de Souza Pinheiro

Mestre em Tecnologia Emergentes em Educacéo pela Must University (MUST)
— Florida. Secretaria de Educacédo e Desportos do Estado do Amazonas.
Endereco: 1960. NE 5th Ave, Boca Raton, FL 33431, Estados Unidos.

E-mail: jose.felipe.pinheiro@seducam.pro.br

Monique Bolonha das Neves Meroto

Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacéo pela Must University
(MUST). Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “José Pinto Coelho”
(SEDU).

Endereco: 1960 NE 5th Ave, Boca Raton, FL 33431, Estados Unidos.

E-mail: moniquebolonha@gmail.com

Rebeca Maria de Oliveira

Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educagé&o pela Must University
(MUST). Secretaria Municipal de Educacgéao de Teresina-Piaui- SEMEC. 1960

40


mailto:alinepsilvacorona@hotmail.com
mailto:anacrl25@hotmail.com
mailto:moniquebolonha@gmail.com

NE 5th Ave, Boca Raton, FL 33431, Estados Unidos. E-
mail:rebecca_adv@hotmail.com

Rodi Narciso

Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacgé&o pela Must University
(MUST). Secretaria Municipal de Educacéao.

Enderecgo: 1960 NE 5th Ave, Boca Raton, FL 33431, Estados Unidos.
E-mail: rodynarciso1974@gmail.com

RESUMO: O artigo objetiva investigar como uso da plataforma digital
Youtube pode contribuir noprocesso de ensino e aprendizagem destinado
a preparacao para concursos das carreiraseducacionais. Para tanto, foram
analisados artigos e reportagens veiculadas na internet, onde ambos sao
destinados a comunidade que visa a disputa de uma vaga junto ao servico
publico, especificamente, na area educacional. Observa-se as finalidades
pelas quais os concursandos buscam por tal estrutura, bem como também
a disponibilidade de tais assuntos estarem a disposicdo para
acompanhamento e atualizagcdo em tempo integral. Cita-se como exemplo,
o canal do Youtube “Os Pedagdgicos” e faz-se uma mencéo em relagéo
ao numero de inscritos eo total das visualizacfes das transmissdes de suas
trés ultimas lives. Descreve-se as midias digitais que na atualidade estao
sendo mais utilizadas e sua correlagédo com as informacgdes pertinentes a
utilizacdo da linguagem visual enquanto forma de favorecer o processo
de ensino e aprendizagem. Podem ser observadas informacdes
relacionadas a importancia da plataforma Youtube no acompanhamento
de recentes atualizacdes legais como por exemplo a LDB. Ainda, ao longo
do artigo, enfatiza-se a importancia do YouTube como espaco de
aprendizagem onde professores e estudantes podem criar uma lista de
videos na rede social, sendo esta funcdo chamada de playlist, as quais
devem ser relevantes para 0sS usuarios e queos mesmos estejam de
acordo com o contetdo estudado. Foi informado no desenvolvimento do
artigo, o “Banco Internacional de Objetos Educacionais, o qual € um
instrumento que engaja diferentes midias educacionais direcionadas ao
publico, contando com formatos diversos e para todas as etapas do ensino.
Por fim, buscou-se trazer relevancia ao trabalho académico mediante a
interpretacdo da postagem da revista divulgada pela WhyVideo2021,
mostrando que, a época da pesquisa, 9 em cada 10 brasileiros usaram a
plataforma Youtube para estudar.

PALAVRAS-CHAVE: Youtube; Concurso Publico; Midias Digitais; Playlist.

ABSTRACT: The article aims to investigate how the use of the digital platform
YouTube can contribute to the teaching and learning process aimed at preparing
for educational career competitions. To this end, articles from publications and
reports published on the internet were analyzed, both of which are aimed at the
community that aims to compete for a vacancy in the public service, specifically,
in the educational area as a whole. The purposes for which candidates seek
sucha structure are observed, as well as the availability of such matters being
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available for full-time monitoring and updating. As an example, the YouTube
channel “Os Pedagogicos” is cited and a mention is made in relation to the
number of subscribers and the total number of views of the broadcasts of its last
three lives. The digital media that are currently being most used are described
and their correlation with information relevant to the use of visual language as a
way of promoting the teaching and learning process. Information related to the
importance of the Youtube platform in monitoring recent legal updates, such as
the LDB, can be observed. Furthermore, throughout the article, the importance
of YouTube is emphasizedas a learning space where teachers and students can
create a list of videos on the social network, with this function being a playlist call,
which must be relevant to users and that they are in accordance with the content
studied. The International Bank of Educational Objectswas informed in the
development of the article, which is an instrument that engages different
educational media aimed at the public, with different formats and for all stages of
teaching. Finally, we sought to bring relevance to academic work through the
interpretation of the magazine's price published by Why Video 2021, showing
that, at the time of the research, 9 out of 10 Brazilians used the YouTube platform
to study.

KEYWORDS: Youtube; Public Competition; Digital Media; Playlist.
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1. INTRODUCAO

A utilizacdo da plataforma Youtube como meio de preparagcédo para
concursos publicos na area da educacgdo, configura-se uma realidade entre
aqueles que buscam éxito em

conquistar uma aprovagao nas esferas municipais, estaduais e federais,
sobretudo, em relacdo a profissdo docente. Tal finalidade tem como objetivo
atualizar-se em ralacao as alteracfes legais, resgatar contetdos ja estudados,
aprimorar conhecimentos,verificar os avancos e demandas necessérias para a
conquista de uma vaga juntos ao servigo publico. Ela acontece em todos os
momentos, com caracteristicas diferenciadas de acordo com a natureza e
necessidade da aprendizagem almejada, bastando-se realizar as consultas
conforme a matéria a ser estudada.

No contexto da preparacédo e aperfeicoamento dos conteudos, que sao
em sua pratica, complexos e dinamicos, o processo de estudo € desafiante, pois
requer habilidades de pesquisa e disciplina para estudar todo contetido afeto aos
editais. Neste sentido, o0 uso das ferramentas digitais, todavia, de canais
direcionados a concursos educacionais, pode contribuir, tanto no processo de
planejamento dos estudos, bem como também, no acompanhamento
pedagdgico.

Partindo destas premissas, foi realizada uma analise de documentos que
objetiva verificar como a plataforma Youtube tem sido utilizada para aperfeicoar
habilidades inerentes a preparacdo para concursos publicos para profissionais
docentes e também o numero de inscritos em canais destinados a esse fim.

A metodologia utilizada incluiu pesquisa bibliografica sobre a utilizacao
das midias digitais e linguagens visuais utilizadas na plataforma Youtube como
meio de ensino e aprendizagem, verificacdo quantitativa e exemplificativa, com
0 objetivo de aferir o niUmero de inscritos no canal - Os Pedagogicos - o qual é

destinado a preparacao especifica para concursos das carreiras educacionais.
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2. EXPERIENCIAS COM MIDIAS DIGITAIS E LINGUAGEM VISUAL JUNTO
AOS ESTUDANTES

2.1 Porqué e para qué utilizar midias digitais para o ensino?

Aprender com o uso das midias digitais € uma preocupacéo atual na area
educacional, pois envolve aspectos da modernidade e competitividade em
relacdo ao mercado de trabalho, o qual tem carater competitivo e seletivo. Devido
a evolucdo das midias digitais e a possibilidade da utilizacdo de diferentes
linguagens visuais, surgem novas possibilidades e ferramentas no que se refere
a sua aplicabilidade enquanto método de aprendizagem autbnoma, onde o
conteudo veiculados por tais canais auxilia e direciona os estudantes ao longo
do processo de preparacdo [1]. Analisando as possibilidades e impactos
causados pelos videos e o0s recursos tecnologicos, Moran[2], declara que
“‘educar é, fundamentalmente, um processo de comunicacdo entre pessoas,
mediado por tecnologias, simples, comuns (voz, escrita) ou tecnologias

audiovisuais (videos, redes, Internet)”.

Video significa também uma forma de contar multilinguistica, de
superposicdo de codigos e significacdes, predominantemente
audiovisuais, mais proxima da sensibilidade e pratica do homem
urbano e ainda distante da linguagem educacional,mais apoiada no
discurso verbal escrito.

Dessa forma, a mediacao pela plataforma Youtube favorece plenamente
0 acesso a conteudos diversos em relacédo aos usuarios que buscam por novas
aprendizagens. Pode-se atribuir a tal fato a gratuidade de acesso e
navegabilidade nos canais destinados a preparacao para carreiras educacionais,
0 numero de videoaulas disponiveis em tempo integral, a maximiza¢ao do tempo
de estudo e também as atualiza¢cdes legais que ocorrem frequentemente - como
exemplo cita-se alteracées em 5 artigos que ocorreram na LDB em agosto de
2023[3] .

Para Duffy [4] “O video n&o € um fim em si mesmo, mas um meio para
atingir metas de aprendizagem e objetivos. O video instrutivo efetivo ndo é uma
instrucdo de televisdo para aluno,mas sim uma instrucdo de professor-aluno,
com o video como um veiculo para a descoberta”, ou seja, o uso efetivo dos
videos configura-se como mecanismos de interacdo entre professores e alunos

conduzindo-os a descobertas importantes e objetivamente instrutivas.
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2.2 Que tipos de midias digitais estdo sendo utilizadas na atualidade? Ha
diferencas para diferentes areas do saber?

Inteligéncia Artificial (IA), Machine Learning, Computagdo na Nuvem,
Tecnologia 5G, Redes Sociais, Realidade Aumentada, Ambiente Virtual de
Aprendizagem, Games e Aplicativos estao presentes no dia a dia de muitos
estudantes. Atualmente, o uso da tecnologia na educacdo € um fato, e a
tendéncia € que haja uma expansdo em relacdo aos acessos as plataformas
unicamente direcionadas a preparacdo para concursos das carreiras
educacionais, € o que apontam o numero de inscritos no canal do Youtube “Os
Pedagogicos”(atualmente conta com 397 mil inscritos) [3]. Ao se analisar as trés
Ultimas transmissdes do canal, foram contabilizadas 23.400 visualiza¢bes|[3].
Certamente, todos os acessos foram gratuitos e os participantes das lives se
inteiraram de assuntos pertinentes as provas para as carreiras docentes.

Apoés sua expanséo, as midias digitais proporcionaram novas formas de
comunicacdo com mais interatividade, possibilitando aos seus usuarios obter
mais disponibilidade de tempo e espaco para a aprendizagem, 0 que tornou 0s
acessos mais flexiveis.[5]

O BIOE (Banco Internacional de Objetos Educacionais) € um instrumento
gue engaja diferentes midias educacionais direcionadas ao publico, contando
com formatos diversos que visam dar suporte para todas as etapas do ensino.
Nele, conforme Bezerra[6], tem-se animacdes, simulacbes, audios, videos,

experimentos praticos, hipertextos, imagens, mapas e softwares educacionais:

Na area educacional, percebe-se recursos de apoio para diversas
tematicas como as Artes Visuais, a Linguagem Oral e Escrita, a
Matemética, a Natureza e Sociedade, 0

Movimento e a Mdasica. Tambémse encontrarecursos para a
Alfabetizagcdo, as Artes, asCiéncias Naturais, a Educacdo Fisica, a
Etica, a Geografia, a Histéria, a Lingua Portuguesa, a Matematica, a
Meio Ambiente, a Orientacdo Sexual, a Pluralidade Cultural e a Saude
Literatura, a Matematica, a Quimica e a Sociologia. Ainda temos outros
recursos para o Ensino Profissional e o Ensino Superior.®

Percebe-se que o uso em diferentes areas do saber depende da
intencionalidade e da necessidade de expor o conteddo a ser ministrado, nao
havendo hierarquizacdo entre os modelos de transmissdo do conhecimento,
visto que todas as midias e linguagens sdo Uuteis; basta direciona-las as

necessidades e especificidades do publico em questao.
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2.3 Se vocé fosse elaborar um material de uma disciplina ou desenvover uma

aula hoje, utilizaria qual tipo de midia digital ou linguagem visual?

Uma ferramenta valiosa que pode ser utilizada para elaborar aulas
didaticamente criativas, democratizar 0 acesso a preparacdo especifica e
promover um equilibrio relacionado a concorréncia das vagas disponiveis em
concursos para selecfes as carreiras educacionais , € a midia digital Youtube,
pois, pesquisa divulgada pela WhyVideo2021[7], mostra que 9 em cada 10
brasileiros usaram a plataforma para estudar. Dentro desse contexto, faz-se
mencao aos recursos que direcionam e organizam assuntos voltados a
educacdao - as chamadas playlists - pois fracionam as videoaulas conforme titulos
e matérias; esse recurso quando direcionado a educacdo, possibilita o
acompanhamento de cursos e materiais sequenciais sem que 0 usuario perca a
ordem e proposta estabelecida pelo canal. No que se refere a tematica,

Pereira[7] traz o seguinte entendimento:

Visando utilizar o YouTube como espaco de aprendizagem o professor
pode criar umalista de videos, na rede social esta funcado é chamada
de playlist, que sejam relevantes para os alunos e que estejam de
acordo com o conteldo estudado. Esta playlist pode ser compartilhada
com os alunos para acesso posterior. Outra forma de se personalizaro
YouTube é fazendo a inscricdo em canais que sejam educativos e
fornecam videos relacionados com a(s) disciplina(s) estudadas.
Quando se é inscrito em um canal, o usuario recebe informacdes de
quando novos videos sao disponibilizados o que torna maior a
interacdo entre o aluno e o canal. Desta forma o professor pode
disponibilizar uma lista de canais onde os alunos devem se inscrever e
acompanha-los semanalmenteou conforme a frequéncia de videos
disponibilizada pelo canal. ™

Utilizar o material e a linguagem visual disseminados pelo Youtube € um
processo fundamental para o sucesso dos videos educativos, pois € fundamental
gue o espectador se interesse pelo contedudo ndo apenas pelo material, mas
principalmente pelo direcionamento do contetdo ministrado. Assim, o formato
destinado aos concursos das carreiras educacionais junto a plataforma Youtube
pode trazer como vantagens desse modelo, 0 maior envolvimento e satisfacéo
dos estudantes com a disciplina, e consequentemente, maior engajamento por
parte desses.

A aquisicdo de conhecimentos, quando permeados pela capacidade

volitiva, promove a interiorizacdo do aprendizado de forma duradoura e solida,
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tornando-se vidvel quando ha um preceptor que passa a mediar e norteador as
atividades propostas das aulas.

Para que isso seja alcancado com efetividade, é interessante que o
docente possa conhecer ou ja tenha vivenciado a realidade dos lecionandos em
guestdo, e assim, possibilitar o alcance dos objetivos pedagdgicos pretendidos

pelos discentes.

2.4 Cite uma experiéncia com uso de midias digitais que vocé ja vivenciou ou

gue conhece (que obteve bom resultado).

Muitas vezes, o publico que trabalha para custear seus estudos nao tem
acesso a uma solida formacéo académica, como por exemplo, a que € ofertada
em Universidades Publicas e particulares tradicionais, onde as mesmas contam
com professores - que em sua esséncia profissional - sé@o escritores e
pesquisadores e publicam artigos e estudos relevantes que vém a embasar suas
aulas. Dessa forma, os conteudos produzidos e ministrados por esses, ficam
restritos aos discentes que alcancaram tal vantagem, bem como também, as
bancas de concursos que utilizam tais entendimentos acerca das publicactes
pedagogicas para elaborar certames publicos destinados as carreiras docentes.

Nesse sentido, a utilizacdo das midias digitais e das linguagens visuais
veiculadas pelo Youtube, pode beneficiar o aprendizado dos educandos, néo
apenas o0s possibilitando assistir as videoaulas, mas principalmente, para
estabelecer uma nova metodologia de aprendizagem e um novo padrdo de
entendimento sobre como se proceder a realizacdo dos certames educacionais.

Muitos dos que buscam uma colocacdo na carreira docente, a fazem
devido a motivacdo pessoal e satisfacdo ao longo da jornada de estudos. De
acordo com Ferreira[8], objetivamente, automotivacdo e a satisfacao pessoal,
sdo elementos especificos que interferem positivamente no processo de ensino

e aprendizagem:

De forma prética, a motivacdo € muito valorizada por causa de suas
consequéncias. Ela ajuda a produzir resultados educacionais positivos.
A motivacao intrinseca refere-se a fazer algo porque é inerentemente
interessante ou agradavel; tal motivacdo é umfendmeno importante
para os educadores, ndo apenas porque € uma fonte natural de
aprendizagem e de rendimento que pode ser sistematicamente
catalisada ou prejudicada por praticas do instrutor, mas também
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porque a motivagdo intrinseca produz resultados na aprendizagem de
alta qualidade e criatividade.

Outro aspecto muito importante para o sucesso da aprendizagem € a
satisfacdo, a qual produz impactos visiveis na aprendizagem. a
satisfagéo pode ser considerada um estado emocional do estudante, a
qual inicia, mantém e estimula o envolvimento doaluno no processo de
aprendizagem. A importancia da satisfagdo para sistemas de
aprendizagem baseados na web tem sido notavel.®

A médio e longo prazos, estudar mediante o auxilio das midias digitais
onde se dispde de mapas mentais, resumos pedagogicos, dicas exibidas em
videos curtos, muitas questdes comentadas e a selecao de playlists direcionadas
ao assunto desejado, pode surtir efeitos positivos que fortalecem a pretensao em

obter uma aprovacéao ao longa da jornada das selecdes publicas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os concursos publicos despertam muito interesse, seja pela estabilidade
gue os servidores publicos adquirem como direito constitucional, ou mesmo pela
progresséo que ha em relacéo ao plano de carreira docente. Porém, as selecfes
de candidatos se tornaram muito concorridas e com isso, o nivel das provas
subiu de forma significativa. Atualmente, estar dentro das vagas mencionadas
nos editais de concursos publicos requer muita preparacdo, estudo,
autodisciplina. Navegar em canais de preparacdo especifica para concursos
publicos para profissionais docentes, maximiza o tempo de estudos e torna a
preparagdo para as provas menos complexa e mais proveitosa.

Dessa forma, com o0s avancgos tecnolégicos permeados pelas midias e
linguagens digitais, a preparacdo para concursos publicos se tornou muito mais
democrética do que no passado, pois ndo havia muitos cursos instituidos com
essa finalidade, e os que ofertavam tais conteldos, eram ocupados por pessoas
com melhores condi¢@es financeiras, e em vista disso, conseguiam se preparar
corretamente. Porém, com a disseminacéo das videoaulas disponibilizadas no
Youtube - a exemplo disso citou-se o canal “Os Pedagogicos” - qualquer pode
se preparar para um concurso publico e almejar tomar posse, ao final de todo
processo de selecdo, nas vagas mencionadas em editais diversos, em especial

os das carreiras educacionais.
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RESUMO: Desde o principio da humanidade a arte nos é apresentada como
parte integrante do ser humano, estando presente em todas as formagdes
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culturais. Podemos afirmar que a arte € um elemento constante no
comportamento humano, fruto das experiéncias vivenciadas demonstrando a
capacidade de sensibilidade, criatividade, percepc¢édo, necessidade de
comunicacdo e imaginacdo. Através da presente pesquisa € possivel observar
gue o educador pode desenvolver um trabalho com arte, que desperte no aluno
o prazer do fazer artistico, interagindo no processo da formacéao intelectual da
crianca apresentando a arte como instrumento facilitador da aprendizagem ao
possibilitar os desenvolvimentos sociais, cognitivos, fisicos e psicologicos.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Aprendizagem; Educagé&o; Desenvolvimento.

ABSTRACT: Since the beginning of humanity, art has been presented to us as
an integral part of the human being, being present in all cultural formations. We
can affirm that art is a constant element in human behavior, the result of lived
experiences demonstrating the capacity for sensitivity, creativity, perception,
need for communication and imagination. Through this research it is possible to
observe that the educator can develop work with art, which awakens in the
student the pleasure of making art, interacting in the process of the child's
intellectual formation, presenting art as an instrument that facilitates learning by
enabling social and cognitive developments, physical and psychological.

KEYWORDS: Art; Learning; Education; Development.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa tem como proposta principal mostrar a
necessidade de se trabalhar a arte nas series iniciais do ensino fundamental,
tendo assim como finalidade apresentar aos professores, e a quem possa se
interessar a importancia e 0s principais conceitos, teorias e praticas do
desenvolvimento humano por meio da arte.

A arte é saber. E resultado de individuos que exprimem sua visdo de
mundo, visdo esta que esta vinculada a percepcdes, principios, espacos,
tempos, experiéncias. O contato com a arte de diferentes momentos histéricos e
de outros lugares e regides expande a visdo de mundo, enriquece o intelecto,
beneficia a criagdo de vinculos com realidades distintas e assim proporciona uma
cultura de tolerancia, de valorizacao da diversidade, de respeito matuo, podendo
contribuir para uma cultura de paz.

A percepcao da arte originada em sua propria cultura possibilita ao
individuo reconhecer a si mesmo, percebendo-se como ser historico que
sustenta conexdes com o passado, que € apto a intervir transformando o futuro,
tomando consciéncia de suas concepcOes e ideias, podendo escolher
criticamente seus principios, superando preconceitos e agindo socialmente para
transformar a sociedade da qual faz parte.

Cientes da influéncia que a arte assume na educacéo, podemos fazer uma
revisao critica do que a escola tem alcancado em termos de ensino da arte.
Temos alcancado valorizar nos alunos sua expressividade e potencialidade
criativa? Temos conseguido estimular a formacao cultural de nossos educandos
e ajuda-los a perceberem-se como sujeitos de cultura?

Esperamos estar colaborando para uma pratica em que a compreensao,
e 0 respeito sobreponham aos paradigmas convencionais e que a graduacéo do
conhecimento seja um processo continuo e ativo na vida do ser humano.

Desta forma a presente pesquisa tem o objetivo além das justificativas
ontoldgicas e culturais da importancia da arte na educacdo ja mencionada,
apontar a dimenséao simbolica da arte, de seu poder expressivo de representar
ideias através de linguagens particulares, como a literatura, a danca, a musica,
o teatro, a arquitetura, a fotografia, o desenho, a pintura, entre outras formas

expressivas gue a arte assume em nosso dia-a-dia.
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A pesquisa esté dividida em capitulos, primeiramente, mostraremos como
o estudo desse tema é importante para que os professores possam avaliar 0s
pontos que devem ser trabalhados de forma mais fundamentada.
Posteriormente, serd abordada no segundo capitulo a importancia da arte no
desenvolvimento da crianga, a relagao arte, escola e professores e o trabalho do
professor. No terceiro capitulo falaremos sobre a importancia da formagéo dos
professores para uma educacao de qualidade, e ainda uma reflexdo sobre a
educacdo em arte, visando a formacao do cidadao. E, finalmente, mostraremos
no quarto capitulo a conclusdo do trabalho, que nada mais é do que um

complemento da analise critica e as referéncias.

2. A IMPORTANCIA DA ARTE NA EDUCACAO NAS SERIES INICIAIS

A arte tem a natureza de mostrar o comportamento das sociedades, tanto
no seu passado como no presente, fornecendo uma rica interpretacéo da relacao
das pessoas entre si e 0 mundo. Isso ndo precisa estar retratado
especificamente no produto artistico, pois brota da propria circunstancia que o
faz existir. No intuito de fundamentar teoricamente o presente trabalho, foram
observados alguns estudos com a finalidade de explicar como o ensino da arte

pode colaborar no desenvolvimento intelectual e cognitivo da crianca.

2.1 A importancia da arte na formacéo da crianca

A arte corresponde a uma necessidade fundamental do homem, a arte é
cultura. E importante afirmar que a arte é um campo de conhecimento, com
conteudo especifico que o professor precisa dominar. Como todo conhecimento
se constréi, propiciar oportunidade para construir, é tarefa do professor. Ela
também € a garantia do ladico na escola, e um ambiente ludico, é o mais
adequado para envolver criativamente a crianca no seu desenvolvimento e no
processo educativo.

A arte deve ocupar um importante lugar na escola, com todo seu poder
educativo, com toda a sua alegria e emocao, em nossa concepcao de Educacao

Infantil, tdo natural como o é também a crianca. A arte na educacao afeta a
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invengao, inovacdo e difusédo de novas ideias e tecnologias, encorajando um
meio ambiente institucional inovado e inovador. (BARBOSA, 2002 p.2)

No entanto sabe-se que a arte ndo tem um lugar de destague nas escolas,
visto que o profissional em educacgao nao se sente preparado para desenvolver
os trabalhos relacionados a esta modalidade. A indiferenca com que a arte é
tratada faz crer que a mesma nao tem muita importancia no conjunto de
disciplinas que séo oferecidas aos alunos e os professores ficam sem minima
informacado sobre a producgéo artistica da crianga, e nem mesmo sdo motivadas
a sua propria producéo.

A crianca deve ser incentivada a falar sobre as suas producoes, a falar
sobre as producbes dos colegas e de artistas em geral, como pintores,
escultores, arquitetos, fotégrafos, estampadores, desenhistas e muitos outros. E
importante que a crianca, desde a pré-escola, tenha acesso a revistas, livros,
fotos, propagandas, para que possa observar e analisar as producdes artisticas.
O ensino deve ser baseado ao dialogo, no questionamento, ao invés de uma
simples exposicao.

A obra de arte tem por objetivo comunicar algo ao seu espectador, mas a
comunicacdo sO efetiva-se quando o espectador/receptador conhece e
reconhece os codigos, quando ele tem intimidade com os mesmos. Quando
desde cedo, esteve em contato com a arte e alfabetizou-se com seu convivio
prazeroso, ndo tem dificuldade de compreendé-la e de aprender o que ela tem a
Ihe oferecer.

A crianca tem necessidade de desenhar, dramatizar e manipular tintas,
agua, terra e outros. Essa necessidade se manifesta logo a partir dos primeiros
anos de vida e evolui dos rabiscos para o desenho propriamente dito, para a
pintura, imagem com massinha ou argila, a dramatizacao de situacfes vividas
pelos alunos ou de histérias infantis contadas na escola ou em casa.

Em sua passagem pela escola, professores que ndo tém acesso a arte
oficial produzida divulgada e comercializada nos meios considerados
inacessiveis para este, veem a arte, como estando a servico das classes
privilegiadas, daqueles denominados de elite social e que tem acesso aos
espacos onde arte é mostrada devido ao seu poder financeiro, social e politico.

Resta-lhe, entdo a informacéo sintetizada e direcionada da midia, sem muito
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sentido educativo e que muitas vezes deturpam os verdadeiros valores da
educacéo com arte.

Assim sendo, o objetivo principal de se ensinar arte, a comecar pela
educacao infantil, é possibilitar o desenvolvimento da personalidade da crianca
em todos os aspectos, como no intelectual, emocional, social, perceptivo, fisico,
criativo, pois todos esses elementos estdo presentes na hora em que a crianga
esta criando. Através da arte, a criangca exprime seus sentimentos, emocoes,
pensamentos, angustias e principalmente as fantasias criadoras.

Em relacdo a arte, quanto a sua interpretacdo, Barbosa (2002, p.38)

descreve que:

A histéria da arte é frequentemente confundida com a apreciacdo da
arte, que consiste numa espécie de exortacao estética: deve-se dizer
ao estudante o que € bom e o que é mau e a histéria transforma-se
numa espécie de apologia do bom.

Sendo vista como um luxo. Pela dificuldade de acesso a mesma, a arte
deixa de ser um dos componentes basicos no processo de formacédo do
educador que por sua vez, deixara de busca-la fora da escola, por considera-la
desnecessaria em sua vida, pois, se a escola, na condi¢cdo de agente formador
e transformador, ndo apresenta a arte com toda sua rigueza ao educando, nao
€ este que o fara sozinho sem uma convincente motivacao.

O encontro real do individuo consigo mesmo e com 0s outros se da
guando ele alcanca um nivel de compreenséao que Ihe permita um efetivo sentir,
pensar e expressar o mundo, fazendo uso da percepcao, da razdo e da emocao
ampliadas e exercitadas cotidianamente.

A contribuicdo da arte para o conhecimento interpretativo do mundo,
permite que o individuo desperte para a conservacao da natureza e do mundo
cultural em que vive e atua, nos ensinando que “constante interpretacao da
realidade, resultante do convivio com as diversas a arte € o nome que damos a
Unica atividade humana que pode estabelecer uma ordem universal em tudo o
gue fazemos e produzimos, em pensamento e em imaginacdo. Educacao pela
arte é educacéo para a paz’ (READ, 1986 p.90). E uma leitura de mundo que se
constitui numa expressao artistica, que se amplia e se irradia por todo o
conhecimento, mesmo que ndo se perceba. Quando a escola ndo consegue

suprir a necessidade de busca de conhecimento do individuo, torna-se pequena
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para ele, e passa a ser uma mera formalidade em sua formag&o, por ser
obrigatoria, infelizmente, sdo poucas as pessoas que se inquietam com as
normas estabelecidas e ndo se contentam com o que |lhes possibilita o curriculo

escolar.

2.2 A funcéo do educador

A concepcdao de arte que interessa abordar com as criancas € a de uma
pratica que procura perceber as emergéncias de novos territorios e inventar
novas relagcdes para operar nos mesmos. Deve-se pensar a arte nas suas
mutacgdes, no seu futuro, nas formas virtuais que ela tem e pode assumir. Deve-
se utilizar da apreciacéo, do fazer artistico e da reflexdo sobre a arte.

O educador é quem organiza situacbes de aprendizagem, mas as
criancas sao quem realizam por si s6s ou interagindo com o seu professor e
outras criangas 0 seu processo de aprendizagem. A importancia da qualidade
dos professores € inegavel.

Os verdadeiros educadores tém alma de artista. Deixam as marcas nos
pequenos e jovens coracdes. Todo aquele que vive a docéncia com entusiasmo,
amor e dedicacéo deixam marcas profundas. Marcas boas gostosas de lembrar.
Esses educadores apresentam um carisma préprio de quem encontrou a propria
identidade.

Para esses educadores, a arte é orientada e vivenciada através da danca,
da musica, do teatro, das artes visuais. Devem-se perceber as intencdes do
artista para fazer apreciacado de uma obra de arte. Neste contexto € que auxiliam
alunos a gostarem de arte. Deve-se desenvolver neles esse gosto.

No lugar de encarar a crianga como um objeto natural, que possui uma
natureza verdadeira, imutavel e universal, devem-se favorecer as abordagens
gue pensam a crianga na sua relacdo com o professor e com as outras criangas.
Desta forma, em vez de considerar a producao grafica e plastica das criancas,
pode-se abordar o desenvolvimento grafico como um processo inventivo, como
uma producédo plastica que implica a utilizacdo de signos visuais, influenciada
por determinantes educacionais e culturais.

Considerar que a criangca que desenha e pinta esta envolvida em um

processo de conhecimento de linguagem visual permite que se estabelecam
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relagdes entre trabalho da crianga e o universo da arte. Desde a introducéo da
educacdo artistica nos curriculos das escolas, tem-se enfatizado as ideias da
nao-interferéncia por parte do professor com o objetivo de preservar o desenho
espontaneo da crianca. O significado exato do termo espontaneo nem sempre é
claro. Na prética é quase impossivel determinar o que é verdadeiramente
espontaneo no desenho das criancas, principalmente se elas ja estdo em idade
escolar.

As criangas sofrem influéncias determinantes de classe, de valores
familiares, da escola, enfim da sociedade em geral. Sofrem um bombardeiro
visual diario, especialmente pelos meios de comunicac¢do de massa interferindo
nos seus padrdes estéticos. A nocdo da ndo-interferéncia ligada a ideia do
desenho espontaneo pode levar o professor a algumas situacdes falsas.

Se considerarmos espontaneidade aquilo que emerge com mais
facilidade em uma situacdo de nao-interferéncia, chega-se a conclusdo de que
€ mais espontaneo, para muitas criangas, desenhar personagens de historia em
guadrinhos ou desenhar igual ao colega ou ao professor. O professor fica, entéo,
sem poder lidar de forma eficaz, com estereotipia, outras vezes o professor
esquiva-se dos conteudos do campo da arte, preocupado em nao prejudicar a
naturalidade da crianca.

Pode-se considerar que tudo o que rodeia a crianga, inclusive o professor,
interfere na sua producdo. Partindo deste pressuposto, torna-se necessario ao
professor, sendo o mediador do conhecimento, propor situacfes que levem a
crianca a criar, a produzir, a fazer leituras de imagens, a apreciar obrar de arte,
conhecer a vida e producdes de pintores famosos e tantas outras atividades
ligadas a arte.

Nesta abordagem, o papel do professor € imprescindivel. Ele estimula o
fazer, a experimentacao, a reflexdo. Mas deixa para o aluno a oportunidade de
encontrar respostas proprias e levantar novas questdes relacionadas ao seu
interesse. O ensino da arte ndo deve ser um conjunto de estratégias para que o
aluno resolva problemas, cuja solucéo ja é conhecida. Essa abordagem apoia-
se na conviccao de que em arte ndo ha uma resposta Unica, a resposta certa
para os problemas que podem ser colocadas. As respostas sempre estdo por
ser inventadas — a acdo da crianca faz com que alguma coisa emerge de um

campo de virtualidade, ganhando atualidade.
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Para que a aprendizagem aconteca com eficicia, € necessario que o
professor organize situagcdes adequadas e também esteja em permanente
estudo, principalmente em reflexdo sobre a sua pratica pedagodgica em sala
de aula.

Ha muitas coisas que o professor pode e deve ensinar. O fazer artistico,
a apreciacdo de obras de arte, a reflexdo sobre a arte, deve ser feita
coletivamente. Alunos e professor, juntos construindo suas andlises. Ha outras
coisas que o aluno vai descobrir sozinho, mas sobre aquilo que vai ser inventado,
o professor nada sabe, s6 sabe da possibilidade da invengdo. “Se a arte nédo é
tratada como forma de conhecimento, mas como ‘um grito da alma’ ndo estamos
fazendo nem educacé&o cognitiva nem educacdo emocional” (BARBOSA ,1999,
p.150).

A arte esta inserida no cotidiano da vida da crianca. Ao rabiscar e
desenhar no chéo, na areia, nas paredes da casa, da escola e nos muros, ao
manusear materiais diversos, ao pintar os objetos e até mesmo seu proprio
corpinho, a crianca esta fazendo arte.

Cabe entéo ao professor, a tarefa de estimular o aluno a entrar em contato
com o0 que nao conhece, a ir aonde estdo as formas ainda sem nome. O
professor € um parceiro que acompanha e auxilia o aluno na constru¢cao dos
mapas que podem ser feitos deste novo territorio.

A arte € o conceito que ofertamos & Unica atividade humana que pode
estabelecer uma ordem universal em tudo o que praticamos e produzimos em

pensamento e em imaginacao. Educacéo pela arte € educacao para a paz.

2.3 A importancia da formacdo de professores para uma educacdo de

gualidade

Segundo NOVOA (1992, p.9) partindo do pressuposto de que ndo ha
ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagdgica, sem
uma adequada formacdo de professores, faz-se necessario repensar a sua
pratica educativa e os resultados a que a mesma propde, refletindo sobre uma
reflexdo fundamental sobre a profissdo docente, onde a arte deve estar inserida
nas salas de aula, promovendo a alfabetizacdo de forma significativa para

professor e aluno.
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Ai esta a importancia do professor estar atualizado, favorece o didlogo,
elemento primordial na educacéo, seja infantil, criancas, jovens e adultos. Ao
buscar aprofundar e reformular os conhecimentos sobre a valorizagcdo e a
importancia do professor, faz-se necessario, cada vez mais, analisar a
possibilidade de a escola ser a mediadora das praticas pedagdgicas que levam
0 aluno a construcdo do conhecimento.

Faz-se necessario repensar a pratica pedagogica, resinificando o
processo de alfabetizacédo, buscando subsidios que possam levar o professor a
ter mais garantias de permanéncias do aluno na sala de aula. Em todos os
momentos, € posto em foco a atuacdo do professor e as dificuldades que ele
encontra em sala de aula, ao buscar em situagdes de ensino aprendizagem que
0 seu aluno seja realmente alfabetizado.

Partindo deste pressuposto, leva-se a crer que através da alfabetizacao
interligada a arte, podem-se levar os alunos a uma aprendizagem significativa.
Enfatiza-se a necessidade de o professor estar constantemente aperfeicoando
seus estudos para melhor trabalhar em sala de aula, principalmente, nesse
trabalho dificil e ao mesmo tempo gratificante, que é a alfabetizacao.

As novas concepcoes de aprendizagem e consequentemente de ensino
supdem dominio pelo educador, de conhecimentos e habilidades especificas. Ao
definir sua acao pedagogica, € preciso que o educador conheca bem as relacdes
gue podem existir entre ele e o aluno, tirando proveito do fazer artistico, da
apreciacéo e da reflexdo sobre obra de arte.

E percebido que na alfabetizac&o, a crianca também necessita atuar como
sujeito do processo de obtencdo da lingua escrita. Serd um ser ativo na
aprendizagem da leitura/escrita, mediante a interagdo com o meio ambiente,
com 0 outro e consigo mesma.

O professor alfabetizador deve estar preparado para todas as situacoes
gue possam ocorrer no contexto escolar, visando uma maior aprendizagem,
tanto do aluno quando dele proéprio, vivenciando com a crianca um tema
interessante, incentivando - a com atividades prazerosas de leitura/escrita,
buscando sempre o sentido daquilo que se |é e se escreve, interagindo com o
objeto do conhecimento que € a linguagem, trocando experiéncias e
estabelecendo relagbes com as outras areas de aprendizagem

(interdisciplinaridade), que se podem criar condi¢bes para que a crianca se
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alfabetize de forma prazerosa. E pensando e agindo, formulando hipoteses,
refletindo e construindo o préprio saber que a crianca iré ler e escrever o mundo.

O educador deve estar preparado para aprender, como afirma Perrenoud
(2005, p.31) “Ninguém pode substituir o aluno em seu aprendizado”, inclusive,
no que tange as praticas educativas. Cabe o professor. Enquanto educador,
dinamizar essas estratégias para melhor aprendizagem.

E necessario que o professor reflita os destinos que sdo construidos ou
destruidos nas salas de aula, como também o exame dos saberes que a crianca
leva para a escola, e, ainda as dificuldades de se lidar com eles.

A formacdo dos professores precisa ser repensada. E necessario que
esteja comprometida em reverter as praticas pedagogicas que ignoram o
universo cultural dos alunos. Os professores, tanto aqueles que se encontra em
sua formacéao inicial como 0s que ja estdo no exercicio profissional, ndo podem
deixar de refletir sobre as multiplas formas de romper com o0s estereo6tipos,
preconceitos e discriminacéo ainda existentes no espaco de sala de aula.

Pressupde-se que, com aprofundamento de estudos, podem-se chegar
as competéncias pessoais e profissionais que levardo o educador a tornar-se
verdadeiramente alfabetizador, podendo chegar a pratica educativa, visando ao
bem-estar do educando e o bom funcionamento da sala de aula, buscando
motivacdes para ter aulas prazerosas e gratificantes para ambos.

O professor deve buscar sempre mais estratégias que o levardo a melhor
pratica pedagogica, assim, contextualizar os conteudos que possibilitardo as
criancas assimilarem bem as experiéncias educativas. A transformacao da
pratica educativa e do saber do professor esta ligado a transformacéo desta
identidade pessoal.

Partindo do pressuposto de que alfabetizac&o deveria ser um ato de amor,
salienta-se a necessidade de frisar que, o professor alfabetizador deve ser
realmente alguém que sinta prazer em alfabetizar. E para que realmente
aconteca de forma gratificante é fundamental que as aulas tenham sabor e
paixao. Emocédo misturada a criatividade. Masica e danca, dramatizacao, teatros,
jogos simbdlicos. Tudo que leva a crianca ao despertar para a vida. Despertar

para a emocao.
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Atualmente, certos paradigmas s&o relativos a natureza do ensino,
buscando uma definicdo do que é ser professor. Em todas as situagdes nota-se
0 quanto € preocupante a situacdo do professor alfabetizador e a
responsabilidade que o0 mesmo tem com seus alunos, fazem-se necessario, mais
uma vez, observar o quanto pode ser prazerosa a sua pratica docente, se o
mesmo estiver comprometido verdadeiramente com a educacgéo.

Os professores alfabetizadores devem estar atentos e reinventando a sua
pratica pedagdgica para maior envolvimento no desempenho da pratica
educativa, orientando, no meio dos saberes, compreendendo verdadeiramente
o real e utilizando-se do cotidiano do aluno. Tirando proveito dos trabalhos

desenvolvidos através da arte para promover a alfabetizacéo.

2.4 A arte contribuindo no processo de desenvolvimento do cidadéo

Para que haja o desenvolvimento do aluno como leitor é preciso tempo,
dedicacdo e planejamento, porque ndo basta pedir ao aluno que leia ou que
passe a gostar de ler. E preciso mostrar-lhe que ler é uma atividade
enriquecedora e a Unica arma que ele tera, durante toda a vida para conhecer o
mundo, e perceber que ler ndo € uma obrigacao, e sim uma arte.

E importante dar ao aluno a oportunidade de ter experiéncias gratificantes
com a arte. A escola deve dedicar-se a conquistar o aluno para a cultura.
Podemos dizer que esse processo pedagdgico € uma espécie de seducao, em
gue o gosto pela arte nasce do encanto, do prazer das descobertas e ndo do fato
de se estar cumprindo uma obrigacao escolar.

As vivéncias artisticas no campo das artes visuais, musicas, artes
audiovisuais, assim como a danca, Sdo essenciais para a vida pessoal. A arte
faz parte do despertar dos sentimentos, influindo na formacéo do individuo como
um ser global. Auxilia também na formacéo de habitos e disciplina.

Sabe-se que para ensinar arte, € necessario que se viva a arte. Que se
sinta. Que se reproduza. Que aprecie e valorize os trabalhos de arte. O papel do
educador ndo é provocar somente as mudancas, mas sim planejar situacdes e
intervencdes que auxiliem o aluno na busca das respostas e no pensar o trabalho

desenvolvido nas aulas de arte que o auxiliam na utilizacéo da linguagem.
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Procura-se nas aulas de arte, a intera¢do da crianga com Vvarios suportes,
com o contato direto com variadas texturas, tintas, pincéis, danca, masica, artes
visuais e o fazer artistico, a apreciacao e a reflexdo sobre a arte. Essa interacao,
conforme os Parametros Curriculares Nacionais — Arte (1996, p25), envolve:

*A experiéncia de fazer formas artisticas e tudo o que entra em jogo
nessa acdo criadora: recursos pessoais, habilidades, pesquisa de
materiais e técnicas, a relacdo entre perceber, imaginar e realizar um
trabalho de arte;

*A experiéncia de fluir formas artisticas, utilizando informacgdes e
qualidades perceptivas e imaginativas para estabelecer um contato,
uma conversa em que as formas signifiquem coisas diferentes para
cada pessoa;

*A experiéncia de refletir sobre arte como objeto de conhecimento,
onde importam dados sobre a cultura em que o trabalho artistico foi
realizado, a historia de arte e os elementos e principios formais que
constituem a producao artistica, tanto de artistas quanto dos proprios
alunos.

Nota-se que a crianca que aprende a apreciar obras de arte se identifica
muito mais com o fazer artistico. O educador deve ser o mediador do
conhecimento, estimulando-a a participar das aulas de forma prazerosa.

Pretende-se atualmente formar cidadéos criticos, criativos e conscientes
nas escolas. Para que isso aconteca € necessario organizar propostas de
trabalho que possibilitem uma educacao de qualidade e que se torne significativa
para os alunos no ensino de arte.

A cada dia que o educador se encontra com o seu aluno, vai crescendo
na sala de aula a interacdo professor-aluno. O contato, o dialogo, os momentos
de descontracdo e as aulas de arte s6 vém acrescentar a esses momentos
divertidos uma significacdo maior para ambos.

A verdadeira educacéo deve promover o desenvolvimento integral do ser
humano, oportunizar lhe a liberdade através do conhecimento, auxiliar Ihe nas
tomadas de decisfes, para que o convivio com seus semelhantes seja produtivo
e compromissados para o bem comum. Neste contexto, o trabalho com artes
desenvolve a linguagem e auxilia no processo de alfabetizacdo de forma
satisfatoria.

A crianca que, desde cedo, esteve em contato com a arte e alfabetizou-
Se com 0 seu convivio prazeroso, ndo encontra dificuldades em compreendé-la
e de apreender o que tem a lhe oferecer. E necessario assumir praticas

continuas de educacdo em arte. O professor que trabalha com arte precisa
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conhecer as nocgbGes e os fazeres artisticos e estéticos dos estudantes e
examinar em que medida pode auxiliar na diversifica¢cdo sensivel e cognitiva dos
mesmos.

A concepcdao de uma obra de arte é regida pelos mais nobres sentimentos;
o artista também tem o desejo de educar por meio de sua obra. O trabalho com
a arte na escola tem uma amplitude limitada, mas ainda assim ha possibilidades
dessa acdo educativa ser quantitativa e qualitativamente bem-feita. A arte
enriquece o cotidiano escolar através do bom uso de excelentes recursos
pedagdgicos.

Sem a educacdo em arte, a experimentacdo e a fruicdo de objetos
artisticos, o homem estaciona seu lado sensivel, corre o risco da desintegracao
fisica e espiritual, de dispersar-se da verdadeira direcao e sentido de sua vida.
A natureza humana se enfraquece, quando no campo de sua existéncia, aridas
atitudes tomam o lugar na vida, que deveria se ocupar de apreciar o belo, semear
e germinar o prazer.

Para que o professor obtenha bons resultados na sua pratica educativa,
buscando através da arte formar leitores criticos e competentes, € necessario
promover a relagéo familia/escola caminhando juntas, de maneira que a crianca
nao seja submetida ao uso incoerente de valores e sentimentos, levando-a a
desacreditar na possibilidade de um mundo mais harmdnico e fraterno, que pode
viver em paz, de acordo com a paz interior de seus habitantes. “Educar é fazer
com gue os adultos voltem a ser criancgas, e esse € 0 objetivo da arte” (ALVES,
1995. p.101).

3.CONCLUSAO

Acreditamos que o0s objetivos principais desse estudo, de mostrar e gerar
uma maior compreensao sobre a importancia da arte na formacdo, no
desenvolvimento escolar e intelectual a significacdo e a interpretacdo da
producéo artistica para a crian¢a foram realizadas.

Afinal, ndo esperamos fechar essa questdo, pois entendemos ser
relevante que este pensamento aqui exposto sobre a crianca e a arte moderna

e contemporanea possa ser ampliado e aprofundado a fim de se encontrarem

63



solugbes que possibilitem indicar um caminho mais acertado para seu melhor
entendimento e valorizagc&o na sociedade.

Entendemos que o presente estudo abre a perspectiva para novas
reflexdes e desdobramentos, apontando, entre outras, para a necessidade de
trabalhos relativos a educacao estética de educadores, educandos e do publico
em geral. Estudos nessa dire¢cdo poderdo provocar mudancas para melhor
entender o percurso da arte.

E importante saber arte e saber ser um bom professor de arte junto a
crianga para que o trabalho com esta disciplina seja bem desenvolvido. Partindo
do pressuposto de que a crianca é o agente do processo de desenvolvimento da
linguagem escrita, podemos ressaltar a sua grade importancia como
protagonista no contexto da organizagao curricular ndo linear, buscando mais
articulagdes entre conhecimentos e a implantacdo de uma concep¢do mais
flexivel da trajetoria do aluno. E, para isso, o professor deve saber desenvolver
trabalho de arte que sejam prazerosos para a crianca e lhe auxiliem no processo
de alfabetizac&o.

A crianca transporta para a sala de aula comportamentos adquiridos em
seu dia-a-dia que compdem o repertorio de acdes e formas de interacao de que
ela dispde. Nesses comportamentos, incluem-se como de valor principal, as
trocas afetivas, a vivéncia e a expressdo das emocdes, ingressando nesse
contexto, o teatro.

Embora ndo se tenha um consenso com relacdo a uma definicdo sobre o
gue seja a arte, autores das mais diversas linhas defendem o potencial
transformador da arte e a sua caracteristica basica de expressao das sinteses
vividas pelo individuo, que resultam da sua interagcdo com o mundo circundante.

A capacidade criativa é inerente a todos os individuos e esse potencial e
0 processo a ele vinculado néo se restringe a arte. S6 se compreende um ato
criador, quando existe um comprometimento real com a atividade que se esta
realizando. Criar é dar existéncia a algo novo, de maneira que se estabeleca
uma relacdo prazerosa entre quem cria e a coisa criada.

A crianca se empenhara na atividade artistica, se existir entre ela e o
objeto uma relacdo de intimidade, no sentido de entrega. Assim, o que ela quer
expressar, através do teatro, estara intrinsicamente ligado ao processo artistico.

A escola, mais especificamente, a educacgdo infantil, tem produzido uma
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dissociacdo no desejo criador da crianga, que se vé manipulada e obrigada a
executar um produto artistico imposto e programado.

Este trabalho ndo teve o interesse de contrapor 0s processos até entédo
desenvolvidos pelos professores, a ideia base foi discutir o assunto apoiado pela
literatura pesquisada mostrar que o ensino das linguagens da arte cabe também
a escola, embora ndo apenas a ela, a arte na educagéo tem sua importancia no
desenvolvimento cognitivo dos aprendizes, pois o conhecimento em arte
expande as probabilidades de percepc¢do do mundo e contribui para uma melhor
compreensao dos conteudos relacionados a outras areas do conhecimento, tais
como matematica, linguas, historia e geografia.

Um exemplo mais claro € o melhor entendimento da histéria, de seus
determinantes e desdobramentos por meio do conhecimento da historia da arte
e dos conceitos sobre os quais, 0s movimentos artisticos se ampliaram. Nao ha
divisdo entre arte e ciéncia, entre pensar e sentir, entre criar e sistematizar, e a
fragmentacdo do conhecimento sdo uma falacia que tem estado presente na
educacdo, necessitando ser superada, pois 0 ser humano é integro e total,
procurando deste modo contribuir no provavel debate sobre este tema.

Esperamos que este estudo possa fornecer subsidios para os
profissionais que atuam na Educacdo Infantil repensarem a sua pratica

pedagogica, na reconstrucao do processo ensino-aprendizagem.
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RESUMO: A Educacdo Infantii exerce papel de suma importancia no
desenvolvimento da crianga, incluindo, logicamente, as portadoras de alguém tipo
de necessidade educacional especial. Ocorre que, é certo todo o esforco
empenhado em desenvolver a inclusdo dessas criancas se deu mediante a evidente
segregacdo que se percebia no Brasil, 0 que afetava o pleno desenvolvimento
dessas pessoas. E cedigo que até o século XXI o Brasil dividia a escola num sistema
de Regular e Especial, sendo vedado ao aluno frequentar os dois tipos de escola.
Nos ultimos anos essa realidade vem-se modificando gracas as propostas de
inclusdo e a determinacdo de um sistema uno de ensino, onde sé ha espaco para
um unico tipo de escola, a regular. Ndo obstante isso é cedico que, para garantir
essa devida incluséo para alunos que apresentem qualquer tipo de necessidade
especial, faz-se necessario o fortalecimento dos professores, vez que, no processo
educacional, o professor e sua percepg¢éo do que é Educacéo Inclusiva sao fatores
gue norteiam toda a iniciativa. Assim, entende-se correto o entendimento que
prevalece na presente pesquisa acerca da capacitacdo dos professores e da
adequacao do sistema educacional em prol da iniciativa de inclusdo nas escolas
como meio eficaz de aplicacao préatica da educacao Especial, com foco na Educacao
Infantil.

PALAVRAS-CHAVES: Educacéo Especial; Educacéo Infantil; Educacéo Inclusiva.
Necessidades Educacionais Especiais.

ABSTRACT: Preschool education plays an extremely important role in child
development, including, of course, the carriers of one type of special educational
need. Occurs that is right all the effort committed to advancing the inclusion of these
children was made evident by what was perceived segregation in Brazil, which
affected the full development of these people. It musty that even the XXI century
Brazil divided the school into a Regular and Special system, being forbidden the
student attend both types of school. In recent years this reality comes to changing
thanks to the inclusion of proposals and the determination of a one school system,
where there is only room for a single type of school, regular. Nevertheless it is musty,
to ensure that proper inclusion for students who have any kind of special need, it is
necessary to strengthen the teachers, since, in the educational process, the teacher
and his perception of what inclusive education are factors that guide the whole
initiative. Thus means the correct understanding that prevails in this survey about the
training of teachers and the adequacy of the education system in favor of the initiative
for inclusion in schools as an effective means of practical application of Special
Education, with a focus on Early Childhood Education.

KEYWORDS: Special Education; Early Childhood Education; Inclusive Education.
Special Educational Needs.
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1. INTRODUCAO

Certo é que vivemos momentos significativos quanto a valoracdo da
igualdade dos direitos sociais e do exercicio da democracia. Temos visto
inumeros exemplos disso no decorrer deste ano de 2014, diante de tantas
manifestacdes ao redor do mundo e do pleno exercicio da democracia em quase
todos os paises. Diante disso, abordaremos a questdo dos portadores de
necessidades especiais, em particular, as criancas, sob a 6tica educacional da
inclusdo e de como tal conquista pode aprimorar o desenvolvimento deste
individuo.

Por toda a histéria percebe-se que o homem primou pela segregacéo de
todos que ndo se encaixavam no “padrdo” que em algum momento fora
estabelecido por alguém. Nao sendo nenhuma novidade falarmos desse tipo de
segregacdo no ambito educacional também, pois criancas e adultos com
gualquer tipo de necessidade educacional especial sofrem ou ja sofreram algum
tipo de dificuldade para alcancar o seu pleno desenvolvimento dentro da rede
regular de ensino, seja por falta de estrutura, seja por falta de capacitacédo ou até
mesmo por falta de interesse social na causa.

Felizmente, hoje o cenario comeca a se alterar, veja-se que vivemos num
tempo de transformacdes e revolucdes, e neste sentido tém-se feito leis a fim de
garantir os direitos basicos dessas pessoas que por tanto tempo foram
negligenciadas.

Destarte, de nada adianta a transformacao abstrata se ndo for posta em
pratica, o que, quase sempre, se evidencia como falha postura seja dos
educadores e professores que a deveriam ter ou das escolas e curriculos que
nem mesmo abordam a questao, enfim, hd ainda um desinteresse social tdo forte
gue nem mesmo toda a carga historica de descaso € capaz de sopesar.

A aplicacdo da Educacdo Especial dentro das escolas regulares
chamamos Educacao Inclusiva, sendo esta uma iniciativa que permite a escola
propor um espaco social para a integracdo de criangcas com necessidades
educacionais especiais. E interessante a anélise que nos permite olhar para a
postura da Educacédo Inclusiva huma escola regular como a admissdo de um
método de ensino que considere que todos os alunos, sejam portadores de

necessidades especiais ou nédo, podem necessitar de um acompanhamento
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especial e particular em algum momento de sue percurso que o permita o pleno
desenvolvimento dentro do ambiente escolar.

Como dito, de nada adianta uma mudanca abstrata se ndo se por em
pratica o que destina o plano de Educacdo Inclusiva. Assim, para a total
adaptacdo de um ambiente escolar ndo € as adaptaces fisicas temporais que
mais importam, e sim a compreensao de toda a comunidade escolar do que é a
Incluséo e de como ela deve ocorrer para que seja efetiva e realmente acabe de
vez com a segregacéo social dentro do ambiente educacional.

N&o adianta responsabilizar ou creditar ao diretor ou o professor, ou até
mesmo o educador especial, pois ndo sdo raros 0s professores que néao
possuem capacitacdo por falta de informacdo ou até mesmo por falta de
interesse, todo o processo de desenvolvimento inclusivo dentro da escola. Ndo
seria possivel, nem mesmo justo com os alunos que necessitam deste auxilio
gue os responsaveis pela correta aplicacado do plano de inclusdo fosse uma ou
umas poucas pessoas. Ha a necessidade do comprometimento real e expressivo
nesse projete, vez que ndo € sé dentro dos muros da escola que a crianca ira
enfrentar dificuldades.

E cedico que as dificuldades do aluno portador de necessidades especiais
séo continuas e constantes, ndo devendo estar alheia a isto a escola, pois sabe-
se que para se atingir a educacdo de qualidade e o desenvolvimento pleno
dessas pessoas faz-se mister a concretizacdo e o reconhecimento do espaco

individual para o desenvolvimento.

2. PLANO NACIONAL DE EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Hoje temos no Brasil a regulamentacédo acerca do sistema educacional a
ser seguido, o Plano Nacional de Educacao (PNE 2001-2020). Sendo constante
neste, dentre outras, a meta e inclusao que estabelece a funcdo da Educacéo
Especial dentro das escolas.

Torna-se evidente que dentro deste Plano Nacional de Educacao, que a
partir de agora referirmo-nos somente como PNE, encontra-se os alvos da
Educacao Especial, como sendo o mais importante a Educacéo Inclusiva, pois

permite 0 ingresso e 0 apoio de criangcas com deficiéncia (intelectual, fisica,
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auditiva, visual e multipla), Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades, no ensino regular.

A politica pela qual prima o PNE busca assegurar a participagdo e
aprendizagem dos alunos na rede regular de ensino, atendendo assim ao
principio constitucional da igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na
escola, bem como a continuidade de estudos.

A evolucdo que este plano proporciona para o desenvolvimento social
desses alunos pode ser analisada com ampliagdo do niumero de matriculas nos
ultimos anos, bem como a valorizacao profissional do professor.

Ha ainda a possibilidade de, no caso de aluno apresentar necessidades
especificas, devido as suas préprias caracteristicas, podera recorrer a recursos
diferenciados como necessidades educacionais especiais (NEE), de acordo com
0 que se apresente.

A Educacdao inclusiva tem sido um caminho importante para abranger a
diversidade mediante a constru¢do de uma escola que ofereca uma proposta ao
grupo (como um todo) ao mesmo tempo em que atenda as necessidades de
cada um, principalmente aqueles que correm risco de exclusdo em termos de
aprendizagem e participacao na sala de aula.

Tal entendimento vai de encontro com a proposta de educacao para
todos, vez que amplia a visdo sobre o conceito e as necessidades educacionais
e passa a valorar o social como um todo. Neste sentido, afirma Oliveira:

“(...) do ponto de vista do sistema educacional, lutar contra a exclusao
social é ajudar a crianca a ampliar, desde cedo, sua relagdo com o
saber, a dominar diferentes linguagens, valores culturais, padrdes
estéticos e éticos e formas de trabalho baseadas em preceitos
cientificos, além de propiciar-lhe o conhecimento de algumas das
tecnologias presentes em sua cultura. Nesse processo, cada crianga
se constitui como sujeito unico. (2002, p. 43).”

Assim, a crianca com necessidades especiais pode participar das
mesmas atividades que as outras criancas, uma vez que suas necessidades séo
iguais as das outras criancas: atencdo e atividades que possibilitem o

desenvolvimento de capacidades e habilidades de acordo com o ritmo proprio.

3. EDUCACAO INCLUSIVA E O PROJETO PEDAGOGICIO

Sao varios os fatores que podem impedir ou dificultar a inclusdo e o
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acesso de alguns alunos ao ensino regular, sendo que estes se relacionam com
diversos campos e dimensdes da vida escolar da crianga.

Os proprios educadores sdo 0s primeiros a reconhecerem que a
diversidade humana por si s6 ja compde fator de dificuldade diante do sistema
educacional, vez que este precisa ser reformado de forma a garantir um estudo
integral e de qualidade para o desenvolvimento dos educados. Reiterando o que
fora dito outrora, ndo adianta dizer-se uma escola inclusiva se as praticas
cotidianas ndo o permitem afirmar verdadeiramente. Neste sentido, insta
salientar a importancia dessa operacionalizacdo quanto ao projeto pedagdégico
desenvolvido nas escolas, vez que, para que se atenda ao proposto, 0S mesmos
necessariamente devam ser inclusivos e pensados para tanto.

A inclusdo deve ser tal que todas as criangas possam ter acesso ao
aprendizado por todo e qualquer meio que a escola possa oferecer.

Certo é que, ndo se fara sem interesse tal modificacdo, assim, a
reestruturacdo fisica, a inclusdo de recursos tecnoldgicos, a capacitacao
profissional para o ensino especial € imprescindivel. Nao obstante saibamos das
dificuldades de implementacao desses recursos nas nossas escolas hoje. Além
da compreensdo e incorporacdo desses servicos na escola regular sao
necessarias alternativas relativas a organizacao, ao planejamento e a avaliacao
do ensino.

Questdo de suma importancia nesse sentido também é a formacao de
professores para a inclusdo, sendo indispensavel para a transformacao da
Educacao a existéncia de profissionais preparados para tal pratica. De modo
gue, a assisténcia as necessidades dos alunos ndo se restrinjam a isso, mas
possa também atingir o ponto da construcao do saber efetivo.

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais faz parte do
paradigma de uma sociedade democratica, comprometida com o respeito aos
cidaddos e a cidadania. Esse paradigma, na escola, apresenta-se no projeto
pedagdgico que norteard sua acédo, explicitard sua politica educacional, seu
compromisso com a formacdo dos alunos, assim como, com acles que
favorecam a incluséo social.

E o projeto pedagdgico que orienta as atividades escolares revelando a
concepcgao da escola e as intengdes da equipe de educadores. Com base no

projeto pedagdgico a escola organiza seu trabalho; garante apoio administrativo,
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técnico e cientifico as necessidades da Educacédo inclusiva; planeja suas a¢oes;
possibilita a existéncia de propostas curriculares diversificadas e abertas;
flexibiliza seu funcionamento; atende a diversidade do alunado;
estabelece redes de apoio, que proporcionam a acédo de profissionais
especializados, para favorecer o processo educacional.

A sala de aula € o ambiente de concretizacdo do projeto, portanto, deve
ser este o local mais influenciado pela dindmica e eficacia do ensino e da

aprendizagem.

4. EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL

Ao analisarmos a trajetéria do ensino da educacéo infantil no Brasil da
educacdo especial, podemos perceber pontos em comum, haja vista ambas
terem sido muito estigmatizadas ao longo da histéria, bem como a transferéncia
da responsabilidade destes institutos para instituicbes ndo governamentais, vez
gue nem o Estado nem a Sociedade se achavam, responsaveis por eles.

Durante o século XX, criancas de zero a seis anos eram atendidas pelas
creches, estes, bem como espacos destinados para criancas com algum tipo de
deficiéncia cumpriam apenas o papel de manter a vida dessas criancas da forma
como estavam, sem nenhum interesse no seu desenvolvimento.

Assim, tanto a educacdo infantii como a educacdo especial sempre
tiveram um papel compensatorio na vida das criancas, deixando-as limitadas
guanto ao seu desenvolvimento e incompletas com relacdo a qualidade da
educacéo dispensada a elas.

Contudo estudos preliminares tém apontado que a educacéao de criancas,
respeitando as suas diversas necessidades, € possivel, mas ndo € um processo
simples e ndo se reporta apenas ao combate as praticas discriminatorias na
recepcao dos alunos na escola, pois “duvidas em relagdo ao que representa a
inclusdo sdo enormes no meio académico e pratico” (DRAGO, 2011). A
introducao do aluno com deficiéncia visando ao cumprimento das determinacfes
legais ou exigéncia dos pais pode acarretar em uma participacdo escolar a
margem do sistema educacional, onde estes alunos ndo interagem com seus
pares ou sdo vitimas de maus tratos e bullying; criancas que estdo na escola

apenas para a socializagéo e ndo recebem uma educacéo formal, ou seja, uma
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“inclusdo excludente”, pois a escola inclui sem dar condi¢cdes para que este aluno
se perceba como pertencente daquele meio. Salientamos que o ambiente
escolar ideal para a crianga com deficiéncia deve ser um espago rico e
desafiador, onde a interagdo com o0s demais colegas concorra para 0
desenvolvimento de suas potencialidades, possibilitando a construcéo e a troca
de saberes e valores.

Quando nos referimos entdo a rede privada, parece contraditoria a ideia
de inclusdo, uma vez que a Educacao Infantil particular exclui, por principio,
agueles que ndo podem pagar as mensalidades. Portanto, o requisito de que tal
instituicdo inclua um aluno deficiente em nome da inclusdo parece-nos
enganosa, pois ela continua mantendo a exclusdo de uma grande massa de
pobres que ndo podem custear uma escola privada. Acerca disso Freller

assevera.:

“(...) a inclusdo na escola particular, se feita de forma ética e
responsavel, ndo significa receber e incluir todos os alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular, mas implica
tanto reconhecer as dificuldades e limitacdes existentes quanto — e
principalmente — a disponibilidade para buscar condi¢des para que isso
aconteca (...).”

No periodo da infancia é a familia da crianca com deficiéncia que escolhe
o0 caminho educacional seguido por esta, 0s pais precisam ndo apenas acreditar
nos beneficios da inclusdo como também reconhecer que seus filhos tém direito
a ela. O que observamos € que o numero de matriculas de criancas com
deficiéncia nas creches e EMEIs do ensino regular ainda sao insignificantes,
apesar de um aumento desde 2002, e muitos profissionais da educacéo
continuam orientando e encaminhando criancas com deficiéncia para as escolas
especiais, sendo que, segundo Biaggio (2007) a legislacédo penal no art. 8°, da
Lei n° 7.853/89 diz ser crime de conduta frustrar, sem justa causa, a matricula
de um aluno com deficiéncia, a exclusdo é crime. Com isso 0 que temos visto €
gue os professores de educacdo infantil, por ndo receberem criancas com
deficiéncia nas creches, escolas e EMEIs, acabam n&o reconhecendo as
vantagens de uma educacéao inclusiva.

Os defensores da Inclusdo acreditam que em se tratando de criancas com
deficiéncia as instituicbes de educacao infantil sdo espacos privilegiados onda a

convivéncia com adultos e outras criangas de varias origens, costumes, etnias,
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religides, possibilitard o contato desde cedo com manifestacdes diferentes
daquelas que a crianga vivencia em sua familia ou num ambiente segregativo,
permitindo-lhe, assim as primeiras percepcdes da diversidade humana (ARNAIS,
2003, p.9-10).

Para considerarmos a inclusédo na Educacao Infantil, precisamos antes
refletir sobre a inclusdo n&o somente na creche, na escola ou na EMEI, mas, em
todo o sistema educacional. Para que isto aconteca € preciso seguir a uma séria
revisdo dos objetivos e métodos da educacdo em nosso pais, envolvendo a
todos os atores educacionais na proposta de uma sociedade inclusiva.

Portanto, antes de receber o aluno deficiente, € fundamental conhecer o
seu histdrico e a sua condi¢do. Diagnésticos exatos sdo de extrema importancia
e precisam ser respeitados, ainda mais se estes orientarem sobre a melhor
maneira de atender o aluno, mas nédo podem ser confundidos com roétulos
reduzindo o educando a determinada condigdo, como “o autista”, “o deficiente
intelectual”, “o TDA/H”, etc. Além disso, os professores devem saber se ha
utilizacdo de medicamentos, o tempo de duracdo (quando isso interfere na
participacao de atividades escolares) e os efeitos colaterais.

Outra questdo a ser abordada, neste momento, € com relacdo a
realizacao de atividades pedagdgicas e de avaliacéo diferenciada para os alunos
com necessidades educacionais especiais. A ideia de selecionar os mais
capazes sempre esteve presente nas propostas educacionais, todavia o0s
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1999) e as Diretrizes Nacionais para e Educacao Especial na Educacao Béasica
(BRASIL, 2002), destacam a necessidade da adaptacao curricular e do processo
avaliativo, sendo necessarias adaptacdes tanto fisicas quanto pedagdgicas e de
pessoal, em virtude das necessidades apresentadas pelos alunos com
deficiéncias.

Por isso durante a realizacédo de atividades e avaliagdes diferenciadas, o
ideal é que a avaliacdo nao seja colocada de maneira a comparar o desempenho
entre os alunos, mas sim para verificar o quanto cada aluno (isso inclui todos os
alunos e nao apenas aqueles com deficiéncias) evoluiu durante aquele periodo,
e precisa ser coerente com aquilo que acontece no contexto de sala de aula,
servindo inclusive de feedback para o professor averiguar se 0s objetivos estao

sendo alcangados ou se novas alternativas precisaréo ser adotadas.
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O que presenciamos na pratica da Educacao Infantil € que muitas creches
e escolas aceitam criangas com deficiéncias acreditando que elas apenas
necessitam de socializagdo e brincadeiras, ndo que estas nao sejam
importantes, mas € cada vez maior o numero de crian¢as mantidas na Educacao
Infantil apds atingirem a idade de alfabetizacdo e de ingresso no Ensino
Fundamental. Em algumas situacbes quando a crianca esta com
aproximadamente dez anos de idade ou muito grande em comparacdo aos
colegas de cinco ou seis anos, a familia € informada de que precisara encontrar
outra escola. “Isso ocorre porque o critério de prontidao para a alfabetizacao tem
sido preponderante, na maioria das escolas, para a promoc¢ao das criangas da
educacéo Infantil para o Ensino Fundamental” (FRELLER, FERRARI, SEKKEL,
2008, p. 88).

A realizacdo de atividades pedagodgicas e o processo de avaliacédo
diferenciado permitem a creche, escola ou EMEI inclusiva considerar cada
situacao individualmente na hora de tomar decis6es. Como, por exemplo, se uma
crianca com deficiéncia pertence a um grupo de faixa etaria de cinco anos e for
para a turma de alfabetizacdo no ano seguinte, alguns fatores devem ser
considerados para a promog¢ao ou a permanéncia dessa criangca em um grupo
de criancas menores. Esses fatores dizem respeito a maturidade da crianca
deficiente, seja em relacdo ao proprio cuidado, como quanto as atividades
interacionais com seus pares. Entendemos entdo que as posicdes que defendem
a promocao direta da crianca com deficiéncia da Educacéao Infantil para o Ensino
Fundamental podem ser perigosas, visto que as condicdes de cada crianca sao
as mais variadas possiveis; esta transicdo € um ponto crucial no que se refere
aos alunos com deficiéncias, necessitando de uma discussdo mais ampla.

De acordo com Campioni, Brown e Ferrara (1982 apud COLL;
MARCHESI; PALACIOS e COLS. 2010, p.46) os alunos com deficiéncia
apresentam sérias limitaces em seu desenvolvimento metacognitivo e em sua
capacidade para transferir suas aprendizagens. Sendo assim o professor precisa
ser capaz de organizar e estruturar as atividades curriculares no auxilio a tais
alunos para que possam aprender de forma significativa. Planejar a metodologia
e uma das estratégias e os colegas podem ser um poderoso estimulo na
construgéo de aprendizagens durante o trabalho em grupos cooperativos..

A realidade de cada crianca deficiente é Unica. N&o existem critérios
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gerais de como deve ser 0 seu ensino. O professor precisa observar e perguntar,
analisar e ouvir para compreender as necessidades de cada aluno, os
sentimentos e 0s seus pontos de vista, estando atento sempre as relacdes que
esses alunos estabelecem com seus colegas nos momentos de atividades e de
recreacdo. As agdes dos colegas diante dos alunos com deficiéncia se mostram
como um fator decisivo para a inclusdo social. As atitudes das criancas
dependem, em grande parte, das atitudes observadas em seus pais e nos
professores, mas programas educacionais que favorecem a comunicacéo e o
conhecimento contribuem de forma significativa para facilitar o processo de
inclusédo social nas escolas.

Um dos aspectos a se considerar dentro da proposta da Educacgao
Inclusiva na Educacao Infantil € a diminuicdo do niumero de alunos por sala, de
maneira a facilitar a interacdo dos seus membros e o atendimento as
especialidades de cada um. Estudos tém comprovado que a limitagdo do niamero
de criancgas por grupo é fundamental para a qualidade da abordagem aos alunos
com deficiéncias e a realizacéo das atividades educativas diferenciadas.

De acordo com Freller, Ferrari e Sekkel (2008) o numero maximo de
alunos varia de quinze, para a Educacéao Infantil, até vinte e cinco no Ensino
Fundamental, limitar o ndmero de criancas deficientes em cada grupo é
importante porque esse percentual possibilita uma avaliacéo individualizada dos

professores.

5. APOIO EXTERNO A EDUCACAO INCLUSIVA

Os sistemas de apoio comecam na propria escola, ha equipe e na gestao
escolar. O aluno com necessidades especiais hdo € visto como responsabilidade
unicamente do professor, mas de todos os participantes do processo
educacional. A direcao e a coordenacédo pedagogica devem organizar momentos
para que os professores possam manifestar suas duvidas e angustias. Ao
legitimar as necessidades dos docentes, a equipe gestora pode organizar
espacos para o acompanhamento dos alunos; compartilhar entre a equipe 0s
relatos das condicdes de aprendizagens, das situacfes da sala de aula e discutir

estratégias ou possibilidades para o enfrentamento dos desafios. Essas acdes
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produzem assuntos para estudo e pesquisa que colaboram para a formacao
continuada dos educadores.

A familia compde a rede de apoio como a instituicdo primeira e
significativamente importante para a escolarizacdo dos alunos. E a fonte de
informacdes para o professor sobre as necessidades especificas da crianca. E
essencial que se estabeleca uma relacdo de confianca e cooperacao entre a
escola e a familia, pois esse vinculo favorecera o desenvolvimento da crianga.

Profissionais da area de saude que trabalham com o aluno, como
fisioterapeutas, psicopedagogos, psicologos, fonoaudiélogos ou médicos,
também compBem a rede. Esses profissionais poderdo esclarecer as
necessidades de criangas e jovens e sugerir, ao professor, alternativas para o
atendimento dessas necessidades.

Na perspectiva da Educacao inclusiva, os apoios centrais reunem 0s
servicos da Educacao especial e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Sao esses 0s novos recursos que precisam ser incorporados a escola. O
aluno tem direito de frequentar o AEE no periodo oposto as aulas. O sistema
publico tem organizado salas multifuncionais ou salas de apoio, na propria
escola ou em instituicdes conveniadas, com o objetivo de oferecer recursos de
acessibilidade e estratégias para eliminar as barreiras, favorecendo a plena

participacao social e o desenvolvimento da aprendizagem.

“Art. 1°. Para a implementacao do Decreto no 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou
em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica
ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos; Art. 2°. O AEE tem como fungdo complementar ou
suplementar a formac¢é@o do aluno por meio da disponibilizagdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento
de sua aprendizagem; Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes,
consideram-se recursos de acessibilidade na Educagéo aqueles que
asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos
materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobiliarios e
equipamentos, dos sistemas de comunica¢do e informacdo, dos
transportes e dos demais servigos. (CNB/CNE, 2009). ”

Ainda que ndo apresente numeros consideraveis, a inclusdo tem sido
incorporada e revela agfes que podem ser consideradas praticas para apoiar o

professor. Ter um segundo professor na sala de aula, € um exemplo, seja
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presente durante todas as aulas ou em alguns momentos, nas mais diversas
modalidades: intérprete, apoio, monitor ou auxiliar. Esse professor podera
possuir formacao especifica, basica ou podera ser um estagiério. A participacéo
do professor do AEE poderé ocorrer na elaboracéo do planejamento e no suporte
guanto a compreensao das condi¢des de aprendizagem dos alunos, como forma

de auxiliar a equipe pedagogica.

Outra atividade evidenciada pela pratica inclusiva para favorecer o
educador € a adogao da praxis - no ensino, nas interagées, no espaco e no tempo
- que relacione os diferentes conteudos as diversas atividades presentes no
trabalho pedagdgico. Sao esses procedimentos que irdo promover aos alunos a
possibilidade de reorganizacao do conhecimento, a medida que sdo respeitados

os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

Vale ressaltar que a Educacéo inclusiva, como pratica em construcao,
estd em fase de implementacdo. Sdo muitos os desafios a serem enfrentados,
mas as iniciativas e as alternativas realizadas pelos educadores sao
fundamentais. As experiéncias, agora, centralizam os esfor¢cos para além da
convivéncia, para as possibilidades de participacédo e de aprendizagem efetiva

de todos os alunos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Infantil € um processo cultural, aonde através de métodos,
didaticas e técnicas especificas conduzimos os alunos a desenvolver relacdes
de respeito matuo, justica, solidariedade, igualdade, tornando a crianca pensante
e autbnoma das suas acoes e atitudes na sociedade.

A inclusao de criancas com deficiéncia na Educacéao Infantil € uma prética
nova, apesar desta modalidade educacional ter sido incorporada ao ensino
basico a mais de uma década, cresce a cada ano, mesmo com a pouca oferta
de vagas, e com esta o desafio de garantir uma educacao de qualidade a todos
os alunos. Nas creches e escolas Inclusivas, sejam estas da rede publica ou
privada, os educandos e educadores aprendem a conviver com a diversidade
tornando-se cidadaos solidarios. E, neste contexto, o respeito a diversidade, as

diferencas, torna-se o fundamento para o sucesso da educagéo inclusiva, onde
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a oportunidade de acesso e permanéncia € igual para todos e os métodos,
estratégias e curriculos sdo adaptados de acordo com as necessidades de cada
aluno.

Devemos considerar que a faixa etaria de zero a cinco anos é um
momento crucial e importante do desenvolvimento humano é que a educacao
infantil por isso deveria receber uma maior atencao do poder publico no que diz
respeito a valorizacdo, a formacédo e a qualidade dos professores, garantindo
desta forma o cuidado e a educagdo necessaria a estas criancas, incluindo as
gue possuem algum tipo de deficiéncia.

Na questdo da formacado e capacitacdo dos professores que trabalham
com alunos deficientes na educacao infantil, consideramos que atuar com a
diversidade em sala de aula pressupde conhecimentos e disponibilidade para
aceitar o novo, o diferente. Esta formacao deve incluir contetidos sobre os fatores
gue levam a deficiéncias e as necessidades especiais apresentadas pelos
alunos, temas estes que devem fazer parte de cursos de capacitacéo, graduacéo
e pos-graduacao, assim como vincularem-se a pratica destes profissionais.

O que podemos concluir na pesquisa realizada é que a realidade
educacional referente a inclusao da crianca deficiente na educacao infantil, ainda
€ ambigua, paradoxal e mal-entendida pelos atores do processo educativo nos
aspectos social, afetivo e cognitivo. Quanto ao paradigma da Inclusdo este
processo muitas vezes ndo tem se refletido na pratica pedagogica nestes
espacos educacionais, pois conceitos como “Inclusédo”, “Integragao” e “Educacao
Especial” tem se confundido no cotidiano destas creches, escolas e EMEIs
revelando ac¢Bes que conotam o0 exercicio da integracdo nestas unidades;
ressaltamos como um dos empecilhos a educacéo inclusiva a discriminacao e o
preconceito presente muitas vezes nos atos e palavras dos educadores infantis,
atitudes estas resultado da ignorancia sobre a deficiéncia do aluno e do medo e
incapacidade de lidar com uma situacdo de inclusdo na sala de aula.

A inclusdo escolar no contexto da Educacéo Infantil € possivel, contudo
este é um caminho repleto de desafios a serem enfrentados por nés cidadaos,
educadores e pais, com conhecimento, determinacdo e amor. Finalizamos este

trabalho com a citacdo de Maria Teresa E. Montoan a este respeito.

Essas revisfes tedricas, em conjunto com a legislacdo vigente e 0s
estudos acerca da educacao infantil e as concepgbes de crianga,
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podem contribuir para que a crianca deficiente assuma seu papel de
cidadao de direitos, afinal, “como nos ensinou Arendt (1997), a crianga
€ a possibilidade de que esse amanha seja melhor, desde que nado a
abandonemos e a excluamos, com tudo o que ela traz de novo e
surpreendente, na originalidade de seu ser e na singularidade
imprevista de seu viver’ (MANTOAN, 2006, p.185 apud DRAGO, 2011,
p. 72).

A escola legitima a divis&o social, racial e sexual do trabalho, uma vez que
o conhecimento escolar é distribuido de forma desigual, conforme os diferentes
grupos e classes sociais.

O que queremos mostrar € que a escola efetivamente ndo tem cumprido
a sua funcéo social: transmitir conhecimentos factuais, habilidades e valores,
como, por exemplo, a honestidade, e o orgulho da prépria heranca racial; saber
aprender mais, mesmo depois que a escolarizacao formal tiver terminado; ser
intelectualmente aberto; ver-se a si mesmo como parte de uma comunidade
democrética; agir cooperativamente.

A nossa escola tem funcionado muito mais como reprodutora da ideologia
do grupo dominante do que como difusora do saber. Na verdade, ela cumpre o
seu papel de transmissora de conhecimentos apenas para uma minoria que pode
"fazer carreira" através da escolaridade que recebe, porgue para a maioria,
nossa escola é uma fabrica de obstaculos, ao invés de funcionar como uma linha
auxiliar de superacéo.

Urge, portanto, uma mudanca de atitude, que eu diria, primeiramente de
carater ideoldgico e, depois, de carater pedagoégico. Esta mudanca implica uma
mudanca de postura que possa, efetivamente, encarar o filho do trabalhador
como uma peca fundamental para 0 nosso desenvolvimento.

E necessario que se reconheca o seu direito de adquirir conhecimentos.
E preciso que o professor seja despreconceituado em relacdo a este aluno e
perceba que é de fundamental importancia para o processo de transformacao
desta sociedade, que o filho do trabalhador tenha acesso ao saber elaborado da
escola.

E necessario também que haja uma mudanca quanto & forma de se
transmitir o conhecimento, tanto a nivel pedagdgico quanto ideoldgico, alias, o
préprio conteudo deve mudar para atender as reais necessidades do aluno e da
sociedade em que se insere. Que o conteudo transmitido ndo seja desligado da

pratica, mas que parta da realidade, da vivéncia, da experiéncia do educando.
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Que seja uma escola que ensine, sobretudo, a pensar, raciocinar, desenvolver o
juizo critico, conhecer a realidade em que se vive e suas contradi¢des.

N&o se trata de uma pedagogia de compensacéo, ou seja, transformar o
filho do trabalhador em burgués. Aceitando que diferenca ndo é inferioridade,
pensamos que uma nova pedagogia terd que ser formulada. Ela ndo saira de
gabinetes nem de cabecas iluminadas, mas da diversidade. Diversidade de
ideias, saberes e experiéncias. Apés toda a analise do presente, entende-se que
€ preciso uma reflexdo sobre as atitudes, de todos os envolvidos e interessados
no processo ensino-aprendizagem. Entende-se ainda que um problema s6 pode
ser passivel de solugcdo quando o tomamos como nosso. Faz-se necessario
rever as atitudes e postura ética diante da situagcdo ndo esquecendo a
responsabilidade académica, indispensavel para o comprometimento com a
qualidade do ensino, sempre enfatizando valores e principios do profissional da
educacao.

Infelizmente, o que se verifica na conjuntura atual do ensino béasico e nédo
precisa ir tdo longe, € uma postura apatica e, no minimo, displicente de alguns
profissionais da educacdo. Nao ha uma preocupacédo por se modificar e até
mesmo revolucionar o ensino inclusivo na escola regular, os Parametros estéo
ai, sdo subsidios aplicaveis, ndo podemos deixar de evidenciar que ha realmente
uma espécie de comodismo por parte de todos os profissionais (gestores,
professores e autoridades responsaveis), mas, sobretudo aos professores cabe,
lembrando a “postura ética”, ndo se deixar ser conduzido e sim contribuir com
eficacia para a construcéo ou reconstrucdo de um ensino ineficaz.

Para fazer a inclusédo de verdade e garantir a aprendizagem de todos 0s
alunos na escola regular € preciso fortalecer a formacao dos professores e criar
uma boa rede de apoio entre alunos, docentes, gestores escolares, familias e
profissionais de saude que atendem as criancas com Necessidades

Educacionais Especiais.
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RESUMO: Este artigo visa apresentar a violéncia escolar como um reflexo da
violéncia estrutural que se desenvolveu ao longo dos séculos se instaurando na
sociedade. Como consequéncia dessa violéncia, surge a figura do delinquente
winnicottiano no contexto escolar que é a figura estigmatizada, agressora,
problemética, com séria desintegracéo familiar, com comportamento antissocial
gue ainda néo foi tratado. Para Donald Woods Winnicott o ambiente precisa ser
acolhedor ou suficientemente bom para sua construcéo, cuja falha desse lar,
consequentemente forma um delinquente. A falta desse lar suficientemente bom,
possui reflexos, como desempenho escolar ruim, vicios, atitudes agressivas,
baixa autoestima, entre outros problemas. Nesse contexto surge o objetivo deste
artigo que é analisar como a delinquéncia winnicottiana afeta o ambiente escolar.
A pesquisa é de cunho bibliogréafico, segue a linha de investigacdo: Curriculum,
ensino e aprendizagem da Facultad Interamericana de Ciencias Sociales.

PALAVRAS-CHAVES: Violéncia escolar; Delinquente; Contexto escolar;
Comportamento Antissocial.

ABSTRACT: This article aims to present school violence as a reflection of the
structural violence that has developed over the centuries and established itself in
society. As a consequence of this violence, the figure of the Winnicottian
delinquent emerges in the school context, which is a stigmatized, aggressor,
problematic figure, with serious family disintegration, with antisocial behavior that
has not yet been treated. For Donald Woods Winnicott, the environment needs
to be welcoming or good enough for its construction, the failure of which results
in a delinquent home. The lack of a good enough home has consequences such
as poor school performance, addictions, aggressive attitudes, low self-esteem,
among other problems. In this context, the objective of this article arises, which
is to analyze how Winnicottian delinquency affects the school environment. The
research is of a bibliographic nature, following the line of investigation:
Curriculum, teaching and learning of the Facultad Interamericana de Ciencias
Sociales.

KEYWORDS: School violence; Delinquent; School context; Antisocial Behavior.
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1. INTRODUCAO

A violéncia na sociedade é vista e sentida por todos diariamente, de forma
estruturada e repetitiva. Essa violéncia ndo é algo novo e, chegou as escolas do
Brasil e do mundo, nas suas expressdes mais sérias aparecem como massacres.

O artigo esta estruturado em dois capitulos, sendo o primeiro:
Concepcgdes de Violéncia e Violéncia escolar. Quando se conceitua violéncia,
logo se pensa na agressividade, tortura, etc., porém nunca como uma
reproducdo de um sistema que utiliza como forma de controle e poder, as
punicdes, suplicios, entre outras formas de reproducao estrutural.

O segundo capitulo apresenta a delinquéncia winnicottiana como uma
consequéncia de um lar totalmente desestruturado e o delinquente que busca no
ambiente escolar os ganhos primarios e secundarios a fim de satisfacao,
expressando, muitas vezes, por meio de atos agressivos e sem limites. O
ambiente familiar € a base para que a crianca ou adolescente tenha um
desenvolvimento saudavel e sua estadia nos anos escolares sejam bons, a fim
de que a violéncia diminua e a escola seja um ambiente de ensino e

aprendizagem.

2. CONCEPCOES DE VIOLENCIA E VIOLENCIA ESCOLAR

A violéncia na sociedade é uma realidade alarmante que assola todos os
cidaddos. De acordo com Assis (2010, p. 11) a violéncia na sociedade
contemporanea é visivel e invade subjetiva a vida de todos, interferindo nos
desejos, nas acoes e nas opcdes tomadas por individuos e instituices.

No caso da violéncia estrutural e da violéncia escolar, 0 mecanismo

segundo Lyra ocorre da seguinte forma:

N&o obstante a histéria do sistema educacional demonstre que a
violéncia € um acontecimento que acompanha desde os tempos
imemoriais, praticamente de modo rotineiro e institucionalizado, é fato
gue atualmente a escola tem sido palco de embates cotidianos,
formando um quadro suficientemente conflitivo que a consolida como
um grave problema social e de politica publica, e ndo mais como uma
mera problematica setorial, de interesse exclusivo daqueles que
labutam na seara educacional (LYRA, 2022).

Para Lyra (2022) € uma violéncia silenciosa ou invisivel que se perpetuou
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através de décadas e foram herdadas do passado, produto, das continuas e
profundas transformacdes por que tem passado a sociedade contemporanea.

Sendo assim, é importante analisar as raizes da violéncia via teéricos:
Hanna Arendt, Erving Goffman, Michael Foucault, Pierre Bourdieu e Erich
Fromm.

A andlise de violéncia e a agressividade no conceito de Erich Froom
(1973), no livro “Anatomia da destrutividade humana”, a agressividade n&o é algo
apenas bioldgico, mas os individuos apresentam formas patoldgicas de
agressividade que partem também de um contexto socio-cultural. Para Fromm
existe varios graus de destrutividade, ele os relaciona a fatores psiquicos aos
aspectos sociais que foram se desenvolvendo no tempo.

Segundo Foucault (1987, p. 13) no livro “Vigiar e Punir’, uma das formas
de controle penal mais velada é a violéncia, que chega através da punic¢do, sua
eficacia é atribuida a sua fatalidade ndo a sua intensidade visivel; a certeza de
ser punido € o que deve desviar o homem do crime.

Alguns termos muito comuns em Foucault (1987) como: tortura, suplicio,
ilustram o modus operandi da barbarie. A tortura que ele traduz como violéncia
fisica para arrancar uma verdade, que de qualquer maneira, para valer como
prova, tem que ser seguida e repetida, diante dos juizes, a titulo de confissao
“‘espontanea”.

Ja o suplicio:

Pelo lado da justica que o imp8e, o suplicio deve ser ostentoso, deve
ser constatado por todos, um pouco como seu triunfo. O préprio
excesso de violéncia cometida € uma das pecas de sua gloria: o fato
de o culpado gemer ou gritar com 0s golpes nao constitui algo de
acessorio e vergonhoso, mas é o préprio cerimonial da justica que se
manifesta em sua forca. Por isso sem davida € que os suplicios se
prolongam ainda depois da morte: cadaveres queimados, cinzas
jogadas ao vento, corpos arrastados na grade, expostos a beira da
estrada (FOUCAULT, 1987, p. 37).

Foucault (1987) aborda sobre o suplicio penal, que corresponde a
gualquer punicao corporal, mas é uma reproducéo diferenciada de sofrimentos,
um ritual organizado para marcacédo das vitimas e a manifestacdo do poder que
pune. Nos excessos dos suplicios, se investe toda economia do poder.

No livro a “Microfisica do Poder”, Foucault (2006, p. 120) salienta que o

poder ndo se exerce sem que custe alguma coisa, para o autor a violéncia € uma
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demonstracdo de poder, um exemplo é o periodo monérquico, a justica s6
prendia uma proporc¢ao irrisoria de criminosos e se utilizava do fato para dizer: é
preciso que a punicao seja espetacular para que os outros tenham medo.

Nesta mesma linha da violéncia como espetaculo, Goffman (1985) em seu
livro: “A representacao do eu na vida cotidiana”, parte do principio da arte para
explicar a sociedade e os individuos representando seus devidos papeis para se
ajustarem socialmente e terem aprovacgao dos outros, a forma que ele vive em
sociedade.

Em suas palavras:

Quando um individuo desempenha um papel, implicitamente solicita de
seus observadores que levem a sério a impressao sustentada perante
eles. Pede-lhes para acreditarem que o personagem que véem no
momento possui 0s atributos que aparenta possuir, que o papel que
representa terd as consequéncias implicitamente pretendidas por ele e
que, de um modo geral, as coisas Sdo0 0 que parecem ser.
Concordando com isso, ha o ponto de vista popular de que o individuo
faz sua representacdo e da seu espetaculo para beneficio de outros
(GOFFMAN, 1985, p. 25).

Na vida cotidiana os papeis séo representados com seus personagens,
com suas plateias, assim como, funciona o mecanismo da violéncia, que possui
seus atores: agressor e vitima, e a plateia que sdo chamados na linguagem
escolar de espectadores.

Infelizmente na representacao de Goffman (1985, p. 25), os atores podem
acreditar nos papeis que representam, passando a ser uma realidade aquele
papel, conforme ilustra, num dos extremos o ator pode estar inteiramente
compenetrado de seu préprio numero e convencido de que a impressédo da
realidade que encena € verdadeira realidade. Quando seu publico também esta
convencido deste modo a respeito do espetaculo.

Pierre Bourdieu (2005) caminha numa linha muito proxima de Foucault
(2006), aborda sobre o poder simbdlico que sao instrumentos de dominacgéo da
luta simbolica entre as classes. O sistema simbdlico é concebido como
instrumento de conhecimento e de comunicacdo, que exercem poder
estruturante porque s&o estruturados. E um poder de construcéo da realidade
gue tende a estabelecer uma ordem e um sentido imediato.

Para Oliveira et al. (2017, p. 103) a violéncia simbdlica na sociedade e no

campo escolar, ocorre sem a necessidade de coercdo fisica, a violéncia
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simbdlica ocorre de forma velada, sendo praticada de maneira inquestionavel
pela aceitacdo da legitimacao do poder simbdlico.

Hanna Arendt (2022, p. 26) faz uma distingdo de poder e violéncia,
ressalta que o poder tem a necessidade de numeros, enquanto que a violéncia
pode, até um certo ponto, passar sem eles por basear-se em instrumentos. O
governo da maioria sem restricdes legais, ou seja, uma democracia sem
constituicdo, poderia agigantar-se na supressao dos direitos das minorias e agir
com muita eficacia ao sufocar as dissensées sem qualquer uso de violéncia.
Porém isso néo significa que a violéncia e o poder sejam uma mesma coisa.

Segundo Arendt (2022, p. 27), poder, forca, autoridade e violéncia, sdo os
meios pelos quais 0 homem governa outro homem, sdo sinbnimos e possuem a

mesma funcéo.

Poder, em sua concepcao corresponde a habilidade humana de nao
apenas agir, mas de agir em unissono, em comum acordo, jamais &
propriedade de um individuo, pertence a um grupo e permanecera
enquanto o grupo estiver unido. Forca: que usamos frequentemente no
linguajar diario como sindnimo de violéncia, especialmente quando a
violéncia é usada como meio de coercao. Autoridade: relativa ao mais
indefinido desses fendbmenos e, portanto, como termo, objeto de
frequente abuso, pode ser aplicado as pessoas na existéncia da
autoridade pessoal, como, por exemplo, na relacdo entre pai e filho,
entre professor e aluno. E, por fim. Violéncia: distingue-se por seu
carater instrumental. Do ponto de vista fenomenolégico, a violéncia
estéa préxima do vigor, uma vez que os instrumentos da violéncia, como
todos os demais, sdo concebidos e usados para o propésito da
multiplicagdo do vigor natural até que, no Ultimo estagio de
desenvolvimento, possam substitui-lo (ARENDT, 2022, p. 27).

Esse sentido pedagogico da violéncia atribui a configuracdo de uma
sociedade violenta. Cria 0 molde de um comportamento de dominacgéo do outro,
negando os direitos e a emancipacédo social na relacdo humana do sujeito ou
dos grupos dominados. E uma alteridade negada, criando um ciclo vicioso entre
poder, forca, autoridade e violéncia social.

A maxima: “violéncia gera violéncia” € uma realidade quando se faz uma
analise das definicdes dos autores acima citados, eles dao base para violéncia

escolar, conforme se vé no proximo subitem sobre violéncia escolar.
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1.1 Violéncia escolar

A escola é um dos espacos mais significantes para a formacdo do
individuo e um dos principais espacos para formacao da subjetividade, acredita-
se que é uma das instituic6es de socializacdo mais importante depois da familia.

Sendo assim, a escola conforme explica Lyra (2022) se vale da disciplina
como mecanismo de manutencao e ordem e do comportamento dos individuos
gue estéo sob seus cuidados, mediante a ado¢do de um conjunto de normas e

sancdes, bem como de outros controles informais.

H& muito j& se identificou, sobretudo a partir dos ensinamentos de
Michel Foucault, que essa disciplina manejada no espaco escolar ndo
significava uma simples ferramenta para obtenc&o da obediéncia e do
bom comportamento do corpo discente. Consistia sim, numa técnica
refinada de poder, voltada para o controle do corpo e da mente do
individuo, a fim de que este, docil e eficazmente, respondesse a
necessidade do modelo vigente (LYRA, 2022, p. 74).

Essa técnica de poder se faz presente em diversos setores da sociedade,
nao somente na escola, mas na familia, trabalho, prisdes, etc.

Conforme Segal (2014, p. 19) “os recursos punitivos e de violéncia vividos
nas instituicdes do passado pelo Estado, igreja, familia e escola eram revestidos
de uma autoridade inquestionavel, principalmente na época do governo da
ditadura militar, onde as autoridades ndo eram questionadas, inclusive a figura
do professor”.

Porém a violéncia na sociedade € entendida apenas quando relacionada
aos atos agressivos, crimes, guerras, etc. Por isso Miriam Abramovay

pesquisadora brasileira na linha da violéncia escolar e bullying entende que:

N&o é facil definir violéncia, pois € um termo que denomina uma série
de situagdes sociais que foram mudando no tempo, no espaco e de um
periodo histérico para outro. Em sentido estrito, entende-se violéncia
como a intervencdo fisica de um individuo ou grupo contra a
integridade de outro(s) individuo(s) ou grupo(s) e também contra si
mesmo. Nesse sentido, a violéncia deixa de estar relacionada apenas
com a criminalidade e agé&o policial (ABRAMOVAY, 2004, p. 57).

A referida autora (2004) diz que a violéncia passa a ser alvo de
preocupacdes ligadas a miséria e ao desamparo politico, acarretando novas
formas de organizacao social e violéncia.

Em pesquisa realizada por Abramovay (2004, 61) sobre o grau de

violéncia, a escola é um dos ambientes onde a mesma se manifesta, além da
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escola outros ambientes foram pontuados: a familia, as ruas, os bailes e shows,
jogos de futebol e até mesmo a televiséo.

De acordo com Charlot (2002 apud Mattos e Coelho, 2011, p. 196) a
guestdo de violéncia na escola ndo é tdo nova tendo sido registrada ainda no
final do século XIX. As formas que ela assume € que sdo novas, sendo
importante considerar a violéncia na escola ou que se produz dentro do espaco
escolar sem estar ligada a natureza das atividades de ensino.

Charlot (1997) ao conceituar violéncia escolar, trabalha trés niveis,

conforme se vé na tabela abaixo:

Tabela 1: Niveis de violéncia escolar

Niveis Descrigao
1 - Violéncia: Golpes, ferimentos, violéncia sexual,
roubos, crimes, vandalismos.
2 - Incivilidades: Humilhacbes, palavras grosseiras, falta de
respeito.

3 - Violéncia simbélica ou institucional: | Compreendida como a falta de sentido de
permanecer na escola por tantos anos; o
ensino como um desprazer, que obriga o
jovem a aprender matérias e conteudos
alheios aos seus interesses; as imposicoes
de uma sociedade que ndo sabe acolher os
seus jovens no mercado de trabalho; a
violéncia das relagcbes de poder entre
professores e alunos. Também € a negacao
da identidade e da satisfacdo profissional
aos professores, a obrigacdo de suportar o
absenteismo e a indiferenca dos alunos.

Fonte: Charlot, 1997.

Considerando que a instituicdo escolar se inscreve na ordem da
linguagem e da troca simbdlica e ndo da forca fisica, Charlot (1997) diz que a
violéncia enquanto vontade de destruir, de aviltar, de atormentar, que causa mais
problema, que deixa de ser visto como apenas dos alunos e passa a ser também
da escola.

Outros autores também trabalham a conceito de violéncia escolar e até
mesmo ampliam o que Charlot (1997) pontua acima, como é o caso de Lago
(2019, p. 51). Ele propde a seguinte diferenciacdo: violéncia na escola; violéncia

contra a escola e violéncia da escola:
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1) Violéncia na escola: se caracteriza por diversas manifestagfes que
acontecem no cotidiano da escola, praticadas entre professores,
alunos, diretores, funcionarios, familiares, ex-alunos, pessoas da
comunidade e estranhos, geralmente violéncia fisica; 2) Violéncia
contra escola: é representada pelos atos de vandalismo, incéndios e
destruicdo, roubo ou furtos do patrimoénio escolar; 3) A violéncia da
escola: mostra-se por meio de todo tipo de praticas utilizadas pela
instituicdo escolar e que prejudicam seus atores sociais, especialmente
os alunos (LAGO, 2019, p. 51).

A diferenciacdo proposta por Lago (2019, p. 51), da violéncia, e formas de
agressividade que utilizam de forga e no ambiente escolar, todas possuem uma
raiz historica conforme visto no subitem anterior, na préxima secao deste artigo

verificara que a violéncia é uma das caracteristicas do delinquente.

2. DELINQUENCIA WINNICOTTIANA NA ESCOLA

A delinquéncia winnicottiana na escola tem suas bases no trabalho de
Donald Woods Winnicott como consultor psiquiatrico do governo inglés,
conforme explica Paiva et al. (2015, p. 897) “atendendo criangas separadas de
suas familias durante os bombardeios oriundos da Segunda Guerra Mundial,
enfrentou a confusédo gerada pela desintegracédo macica da vida familiar dessas
criancas, bem como o efeito da separacéo e perda — destruicao e morte”.

Conforme a observacao acima de Paiva et al. (2015), um dos resultados
da delinquéncia serad o comportamento antissocial que nao foi tratado, isso quer
dizer que tanto a possibilidade da esperanca e criatividade quanto a importancia
da restituicdo de um lar suficientemente bom na constituicdo do sujeito,
sublinhando sempre que essa falha tera a delinquéncia como consequéncia.

Winnicott no livro “Privacdo e Delinquéncia” foi enfatico quanto a
importancia de “um ambiente acolhedor ou um lar suficientemente bom na
construcdo do sujeito e, sublinha sempre que essa falha tera a delinquéncia
como consequéncia no comportamento das criangas e adolescentes’ (PAIVA et
al, 2015, p. 898).

Justo e Buchianeri (2010, p. 124) esclarece que a delinquéncia, implica
uma defesa antissocial mais organizada e sobrecarregada de ganhos
secundarios. O ganho primério, é a busca materna que deixa de ser relevante,

perde-se o0 vinculo com o objeto e consequentemente a culpa passa a ser
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imputada ao ambiente. O ambiente Ihe deve e 0 que importa sdo os beneficios
de delito.

Segundo Levisky (2017, p. 169) numa familia em que os pais estédo
ausentes, sdo omissos, ou pior, indiferentes as vozes de seus membros, agindo
de forma repressora, estimula-se o ato delinquencial e a destrui¢cdo do sujeito na
familia.

Para Claro (2010, p. 58) no caso da delinquéncia, a falta contencao e
auséncia de limites, é como se faltasse a moldura para conter o quadro.

Na definicdo de Winnicott sobre delinquéncia:

Na delinquéncia plenamente desenvolvida [...] o que nos chama a
atencdo € a necessidade aguda que a crianca tem de um pai rigoroso,
severo, que proteja a mae quando ela é encontrada. O pai rigoroso que
a crianga evoca também pode ser amoroso, mas deve ser, antes de
tudo, severo e forte. Somente quando a figura paterna rigorosa e forte
esta em evidenciar a crianca pode recuperar seus impulsos primitivos
de amor, seu sentimento de culpa e seu desejo de corrigir-se
(WINNICOTT, 2005 apud ONOKO-CAMPOS, 2018, p. 131).

O que Winnicott explica é que a origem de toda delinquéncia e violéncia
estd relacionada e experiéncia da criangca nas etapas iniciais do seu
desenvolvimento, que vao ter falhas com a relacao parental.

Neste contexto winnicottiano sobre a delinquéncia, verifica-se a
importancia das funcdes parentais para desenvolvimento do sujeito na escola e
sociedade.

De acordo com estudo de Assis et al. (2010) com adolescentes cariocas:

Os alunos com o pior desempenho na escola tém menos supervisao
familiar, pior relacionamento com os pais e professores, contam com
menos apoio em seu ambiente, fazem mais uso de élcool e drogas,
cometem mais atos de transgressao social, apresentam problemas
psicolégicos, tém baixa autoestima, sdo mais insatisfeitos com a vida
e sdo, em maiores proporcdes, vitimas de violéncia na familia, na
escola e na localidade em que residem. O estudante com mais
dificuldades na escola comumente, estd emaranhado em situacfes
dificeis. A escola e mais ativamente o professor e a dire¢cdo precisam
estar mais atentos para ajuda-lo (ASSIS et al., 2010, p. 191).

Os apontamentos trazidos por Assis et al. (2010) na teoria winnicottiana
seria claramente um caso de delinquéncia no ambiente escolar, esse estudo
mostra 0 quanto a violéncia na escola afeta diretamente o desempenho,
percebe-se que a violéncia ndo € o unico aspecto que prejudica, mas é um fator

gque pesa no desempenho do aluno.
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Outro autor que explica sobre as contribuicdes do ambiente € Mendes
(2015):

O contexto familiar tem sido apontado como um preditor do
desempenho escolar infantil. Sabe-se que a familia pode participar de
maneira efetiva na formacgéo do sujeito, 0 que pode contribuir para a
motivacdo e bom desempenho escolar. Além disso, o suporte ao
desenvolvimento da crianca pode refletir a disponibilidade e o
envolvimento dos pais e familiares na sua vida académica (MENDES,
2015, p. 31).

Um contexto familiar de acolhimento fara toda a diferencia na formacéo
do sujeito na teoria winnicottiana, ndo s6 fara com que seu desempenho seja
melhor com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, mas também, com
relacdes a violéncia escolar.

Existe um fator para o delinquente que € o estigma, estudado por Goffman
(2004):

Se a crianca recebe a informag&o sobre o seu estigma ao chegar a
idade escolar, é possivel que ela ndo seja bastante forte
psicologicamente para suportar a noticia e que, além disso, exponha
indiscretamente esses fatos a pessoas que ndo necessitam conhecé-
los. Por outro lado, se ela é mantida por muito tempo na ignorancia,
nao estard preparada para o que lhe pode acontecer e, mais ainda,
pode ser informada sobre a sua condicao por estranhos que nédo tém
nenhum motivo para usar o tempo e o cuidado necesséarios para
apresentar os fatos de uma forma construtiva e confiante (GOFFMAN,
2004, p. 80).

O estigma segundo E. Goffman (2004) € uma condicdo do individuo
excluido da aceitacdo social total, € alguém marcado e desacreditado. O estigma
e 0 preconceito com valores éticos e morais que infringiram de fato a condicéo
humana e a livre convivéncia social.

Para Goffman (2004) o estigma geralmente é negativo, e entram nessa
classificacdo os delinquentes, os criminosos, 0s vagabundos, dentre outros. O
estigma tem um efeito do descrédito muito grande, considerado muitas vezes
como um defeito, uma fragueza, desvantagem e constitui uma discrepancia
especifica entre identidade social.

Goffman (2004) quando classifica o estigma trata sobre a existéncia de

trés tipos de estigmas nitidamente diferentes:

Em primeiro lugar, ha as abominagbes do corpo, as varias
deformidades fisicas. Em segundo, as culpas de carater individual,
percebidas, como vontade fraca, paixdes tirdnicas ou ndo naturais,
crencas falsas e rigidas, desonestidade, sendo essas inferidas a partir
de relatos conhecidos de, por exemplo, distarbio mental, priséo, vicio,
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alcoolismo, homossexualismo, desemprego, tentativas de suicidio e
comportamento politico radical. Finalmente os estigmas tribais de raca,
nacao e religido, que podem ser transmitidos através da linguagem e
contaminar por igual a todos os membros de uma familia (GOFFMAN,
2004, p. 07).

Em todos esses exemplos de estigma Goffman (2004) € taxativo em
afirmar que se encontram as mesmas caracteristicas sociologicas: um individuo
gue poderia ter sido facilmente recebido na relagéo social quotidiana possui um
traco que se pode impor a atencdo e afastar aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atencdo para outros atributos seus.

O delinquente numa situag&o de violéncia escolar, seria 0 agressor neste
no contexto winnicottiano. E interessante o comentario tecido por Justo e
Buchianeri (2010, p. 124), a delinquéncia parte da mesma base da tendéncia
antissocial, ela difere nas condutas que gera, nas relacdes. Nao é apenas reaver
0 objeto perdido, € também o dominio, o poder sobre uma experiéncia anterior
reeditada, por meio do ato repetitivo.

Para finalizar cabe a classificagdo de D addario (2019) que dentre os
fatores que colaboram para agressividade no ambiente escolar é o fator
parental/familiar: “Muitos provém de lares com alta agressividade ou violéncia
doméstica, com falta de afetividade winnicottiana? com a familia, especialmente,
com relacdo parental, falta de imposicdo de limites, comportamentos

antissociais, entre outros.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A violéncia nas escolas e na sociedade é uma heranca siléncios do
passado que afeta drasticamente a sociedade contemporanea.

Verifica-se algo em comum nas teorias apresentadas a violéncia possui
suas formas de expressdo que geralmente é a agressividade que se manifesta
por meio das puni¢des (torturas, suplicios, violéncia fisicas, psiquica, etc.) e

também essa violéncia aparece como poder.

2 Donald Woods Winnicott (1896-1971) foi um pediatra e psicanalista inglés influente no campo
das teorias das relagfes objetais e do desenvolvimento psicolégico.
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Jé a violéncia escolar apresenta os elementos da violéncia estrutural, pois
nela se identifica, o poder, as sancdes, as puni¢coes, esse tipo de violéncia gera
automaticamente mais violéncia.

Por fim, a andlise da delinquéncia winnicottiana tem como palco a escola,
pois o reflexo de um lar que nédo é suficientemente bom para Donald Woods
Winnicott tem como consequéncia a delinquéncia e os atos antissociais. Um
adolescente delinquente no ambiente escolar é o ser estigmatizado, o agressor,
geralmente o aluno problemético que propaga a violéncia, com desempenho

escolar abaixo da média dentre outras consequéncias.
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